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REC UREDNIKA

Krugovi detinjstva- casopis za multidisciplinarna istraZivanja detinjstva ulazi u
novi ciklus rada na promovisanju mogucnosti teorijskog i prakti¢nog iskustva
stru¢njaka iz razlicitih oblasti rada sa decom, mladima, adolescentima.

Buducdi da je viSe dimenzionalno orijentisan, ¢asopis prepoznaje multidiscipli-
narnost u nau¢no istrazivackom pristupu i ukazuje na neophodnu i nedvosmisle-
nu interakciju dva paralelna sveta - dece i odraslih. Multikulturalni i videjezic¢ni,
Krugovi detinjstva prate aktuelnu dinamiku komunikacije nau¢nih disciplina i no-
vih saznanja kao deo savremenog istrazivackog procesa.

Postujudi praksu dvobroja na god$njem nivou, ¢asopis je tematski orijentisan sa
inicijativom da isprati aktuelne poglede i objedni najnovija istrazivacka dostignuca
iz ove oblasti. U prvom, elektronskom izdanju nudi teorijsku perspektivu jednoj
temi sa razlicitih istrazivackih stanovista, dok drugi godisnji broj ¢ine primeri koji
istu temu obogac¢uju i rezultatima prakti¢nog rada. Pored nau¢no-istrazivackih ra-
dova Krugovi detinjstva sadrzi i rubrike koje daju prikaz korisne stru¢ne i nau¢ne
literature, skupova (rubrika Prikazi i Recenzije), prevode teorijskih i istrazivackih
radova iz strane savremene literature (rubrika Prevodi) i nau¢ne i istrazivacke ra-
dove koji su do pocetka novog (XXI) veka objavljeni u domacoj stru¢noj literaturi,
a ¢ije teme su od znacaja i danas za nauc¢no istrazivacki i prakti¢ni rad ( rubrika Iz
arhive).

Moderan pristup nauci i savremeni koncept proucavanja, poseban su motiv
uredni$tvu novog izdavackog ciklusa da svoju viziju ¢asopisa obogati prakticnom
delatnosc¢u i rezultatima najblizih saradnika (studenata, vaspitaca), a posebno ¢i-
njenicama iz teorije i prakse kolega i saradnika kako iz drustveno-humanistickih
tako i prirodnih nauka.

Kao savremeno uredena publikacija Krugovi detinjstva imaju znacajno mesto u
naucnoj i istrazivackoj svakodnevici, ali nas istovremeno i usmeravaju ka vredno-
snom okviru drustveno-kulturnih promena koji bledi, nestaje jer je u njemu sve
dozvoljeno. Ovakva li¢na i profesionalna perspektiva je razlog $to misiju Krugo-
va detinjstva vidimo kroz $iri kontekst - kao okvir sustinski oja¢an neposrednom
povezano$¢u deteta, porodice i zajednice u vaspitno-obrazovnom procesu naseg
savremenog drustva.

dr Mirjana Matovi¢
2016. Novi Sad
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ZASTO NAM JE SVAKODNEVNI ZIVOT VAZAN?

Neke socioloske refleksije'

Sazetak: Tekst predstavlja priredeni transkript predavanja izlozenog na Interdiscipli-
narnom strucnom skupu Svakodnevni Zivot deteta, odrZanom u Novom Sadu u maju
2015, u organizaciji Visoke Skole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca i Udru-
Zenja vaspitaca Vojvodine. Budu(i prvo, uvodno izlaganje na Skupu, ovde se daje pre-
gled socioloskih teorija koje su utemeljile svakodnevicu kao relevantan i znacajan pred-
met socioloskih ali i drugih, pre svega drustvenih nauka. Razumevanje i uvazavanje
svakodnevnog Zivota kao predmeta istraZivanja, kao polazne tacke za razumevanje
drustvenih zbivanja i kao izvora otpora, promena i razvoja, predstavlja neophodan
preduslov razumevanja znacaja bavljenja svakodnevicom i pri proucavanju konteksta
drustvenih okolnosti u odrastanju dece.

Kljucne reci: Svakodnevni Zivot, svakodnevni Zivot deteta, socioloske teorije.

Moja oblast je sociologka teorija i trudi¢u se da ne budem opsirna, ali o teoriji ¢e
uglavnom biti reci, jer drugacije ne umemo. Uostalom, zato i jesam pozvana, da dam
neki $iri pogled na ono §to je sociologija dala u razvijanju pogleda na svakodnevni
zivot kao istrazivacku temu. Dakle, ja ¢u pre svega govoriti iz perspektive sociologije,
ali odmah treba naglasiti da, kada je o svakodnevnom Zivotu re¢, svakako nije lako, a
nema ni potrebe povlaciti jasne granice izmedu razlic¢itih disciplina, jer je to jedna od
onih oblasti gde se razlicite discipline susre¢u, kako drustvene tako i prirodne nauke.
Moze se reci da se sve discipline koje se bave covekom, drustvom, kulturom, zdravljem,
vaspitanjem zapravo susrec¢u na ovoj temi.

Na pocetku, ponudic¢u dve slike koje poti¢u vise iz knjizevnosti, iz knjizevne tradicije
nego iz teorije u uzem smislu reci, a koje nas, ¢ini mi se, na jedan dobar nacin uvode u
tematiku svakodnevice, pogotovo u posebnu temu odnosa nauke prema svakodnevici,

1 Rad je prireden na osnovu izlaganja odrzanog na Interdisciplinarnom nau¢no stru¢nom skupu
Svakodnevni Zivot deteta, u Novom Sadu 25. maja 2015. Transkript izlaganja za autorsku redakciju priredila
je Suzana Koji¢, studentkinja Visoke $kole strukovnih studija za obrazovanje vaspita¢a u Novom Sadu.
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u tradicionalnom i u nekom novijem, dana$njem smislu.

Prva slika potice iz slavnog dela starogrckog filozofa Platona DrZava, iz vremena
Cetvrtog veka pre nove ere. Platon, ta¢nije Sokrat koji je narator Platonov, svom sagov-
orniku nudi jednu sliku, jedan prizor, da bi mu objasnio $ta znaci filozofski zivot, $ta
znadi filozofija. Pocinje od jednog kontrasta: Zamislimo da postoji jedna pecina u kojoj
zive neki ljudi koji su od rodenja okovani oko vrata i oko nogu, ne mogu da se pomere i
vide samo zid koji je ispred njih. Iza njih gori vatra i neki drugi ljudi pronose neke lutke
i predmete koji projektuju senke na zid koji ti okovani ljudi gledaju, i ti okovani misle
da je to celokupna realnost. Oni ¢uju glasove koje ovi ginjol-majstori ispustaju, misle
da ti glasovi pripadaju senkama, oni ni ne znaju da postoji nesto drugo osim tih senki.
Ali kada bismo nekog od tih okovanih ljudi, kaze Sokrat, iznenada oslobodili i odveli
ga prvo da pogleda vatru, on bi bio za¢uden, zaslepljen, o¢i bi ga zabolele, a pogotovo
kada bismo ga izvukli na svetlo dana, na sunce, kad bi on video ovaj na$ svet, pravi
svet, on bi bio zapanjen, hteo bi da se vrati natrag, dole u pe¢inu, u mrak, u poznato.
Ali, postepeno bi mu se o¢i privikavale i on bi video da je zapravo taj svet sunca i dana
neizmerno bolji, lepsi, istinitiji nego pecina i viSe nikada ne bi Zeleo da se dole vrati.
Dakle, Zivot, obi¢an zivot, zZivot bez filozofije nalik je Zivotu u pecini, a tek kada nas
obasja svetlo istine mozemo re¢i da smo izasli iz pec¢ine na sunce.

Ta metafora koja pripada starogrckoj tradiciji, ali zapravo se proteze sve do danasn-
jih dana, moze se uzeti kao jedna predstava o odnosu filozofije, a potom i nauka koje
su se iz filozofije od anti¢kog perioda nadalje postepeno razvijale, prema svakodnevici.
Svakodnevni Zivot je za nauku, tradicionalno, vekovima, mozemo re¢i milenijumima,
nesto $to ona ignorise ili aktivno prezire, jedan nizi vid egzistencije, neka vrsta nuznog
zla, mesto gde obitavamo kao prirodna bi¢a, gde zadovoljavamo svoje potrebe koje su
nam zajednicke sa zivotinjama. Ako posmatramo ¢oveka, govorim i dalje o tradicio-
nalnom filozofskom pogledu na ¢oveka kao bice koje je sposobno i za neka visa strem-
ljenja, neke vi$e vrednosti i saznanja, svakodnevni zivot nije mesto gde dostizemo taj
vi$i nivo razmisljanja i prakse — svakodnevni Zivot je mesto gde se prosto obnavljamo,
jedemo, peremo se, radamo decu, umiremo. Takode, za anti¢ku kulturu posebno je
vazno da je svakodnevni Zivot Zivot privatnosti, domacinstva, Zivot Zena, dece i robova.
Slobodni muskarci jedini su mogli da u¢estvuju u javnom zivotu, da ratuju, da donose
politicke odluke, da se bave filozofijom, dakle, da dostizu sve te vie vrednosti koje
grcka kultura visoko ceni. To se radilo izvan svakodnevice, to se radilo u javnosti, na
agori, u skupstini ili ratu.

Danas viSe nauka ne moze sebi da dozvoli takav prezriv i ignorantski odnos prema
svakodnevnom Zivotu. Mnogo faktora je doprinelo promeni statusa, stava prema sva-
kodnevici. Promena nije potpuna i u na$oj nauci ¢ete i danas esto ¢uti da svakodnevni
zivot postoji, ali da to nije nikakva sociologija. Mnogima je zabavno da postoje pro-
fesori koji se time bave, ta¢nije profesorke — ¢esto smo, mada ne uvek, Zenskog roda,
mi koji se bavimo svakodnevicom kao predmetom proucavanja. Znaju oni da postoje i
takvi, ali to je njima pomalo smesno, da se piSu doktorati o svakodnevnom zivotu, to je
inace bila i tema moje doktorske disertacije. Ali takvih ima sve manje i nije nephodno
neprestano se boriti za dostojnost i dostojanstvo teme svakodnevnog .

Vrati¢u se na to zas$to nam je svakodnevni zivot vazan iz socioloske perspektive,
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a pre toga ¢u vas uvesti u jo$ jednu sliku. Ovog puta je stvarno iz knjizevnosti — re¢
je o pripoveci ,Ukradeno pismo” americkog autora Edgara Alana Poa, iz sredine 19.
veka, koji je inace, moze se reci, rodonacelnik detektivskog zanra. Takva je i ova prica.
Postoji i u prevodu na na$ jezik. Re¢ je o pismu ukradenom od kraljice - to je period
obnovljene monarhije u Francuskoj, radnja se odvija u Parizu. Kraljici je ukradeno jed-
no intimno pismo, mozemo pretpostaviti kakvog sadrzaja, jedan prepredeni ministar
joj ga je ukrao i ucenjuje je zato Sto je pismo kod njega. Kraljica se u tajnosti obraca
$efu policije i moli da po svaku cenu do tog pisma on stigne, jer pocinju ve¢ politicke
posledice da proisti¢u iz tog nesre¢nog sticaja okolnosti. Sef policije angazuje sve svoje
najbolje snage, viSe puta upada u stan doti¢nog ministra, prevrée svaki detalj, svaki
komad namestaja, dize parket, skida tapete. Dakle, na sva mesta na koja je ikad neko
nesto sakrio, oni gledaju, u nadi da ¢e pronaci pismo, ali ne uspevaju. Sef policije se
obraca jednom svom prijatelju koji razmislja malo drugacije nego policajci. Prijatel;j
pronade pismo i objagnjava kako ga je pronasao. Naime, pismo se nalazilo sve vreme
sa drugim pismima na postolju za pisma, potpuno neskriveno, i nikome nije palo na
pamet da ¢e nesto toliko vazno, toliko vazno da se sakrije, biti skriveno tako da ostane
na ocigled svih, zato $to ga tamo niko nije trazio.

I onda se u danas$njoj teoriji ova slika opet uzima kao metafora svakodnevice. Kao
i ukradeno pismo, svakodnevni Zivot je nesto $to je toliko otkriveno, toliko na vidiku
svih nas, i to neprestano, da ga zapravo nije lako videti. Kako to kaze slavni americki
antropolog Kliford Gerc, svakodnevni Zivot se ne trudi da se sakrije od nas i upravo
zato ga je gotovo nemoguce videti. Znaci, da bismo ga sagledali kao neku celinu, kao
neku strukturu, kao neku pojavu, da bismo mu dali ime ,,svakodnevni Zivot”, nama je
potrebna neka vrsta iskoraka. Moramo da zastanemo u svojoj svakodnevnoj aktivnosti
u kojoj smo uronjeni u svoje svakodnevne brige, da malo zastanemo i zapitamo se $ta
to radimo, $ta rade drugi oko nas i da to analiziramo.

To nije lako; kao $to mnogi teoreticari zapazaju, sam pojam svakodnevnog Zzivota
ne potice iz same svakodnevice. I mi teoreticari takode smo obi¢ni ljudi, pa u svom
modusu obi¢nih ljudi, ja, kada sam, kazem, obican covek, obi¢na Zena, seckam nesto
za rucak ili pricam sa detetom, kao sdm svakodnevni akter ja nemam pojam o svakod-
nevnom, ja necu reci - ja sada Zivim svoj svakodnevni zivot. Moram da se prebacim u
svoj teoreticarski identitet da bih rekla - ovo je svakodnevni zivot, jer kad smo u njega
uronjeni, mi nemamo svest o njemu kao nekoj celini, kao nekom entitetu. Ve¢ sama
konceptualizacija pojma jeste nesto $to dolazi spolja, $to je, naravno, oslonjeno na sva-
kodnevni Zivot, ali nije u potpunosti u njemu sadrzano. Potreban nam je neki dodatni
impuls da ga sagledamo na taj malo drugaciji nacin.

Danasnja sociologija i druge drustvene nauke shvataju da, s obzirom na to da se Zzi-
vot ljudi u najve¢em delu najveceg broja ljudi i najve¢i deo onoga $to je ljudima vazno
upravo odvija u svakodnevici, ranija koncentracija sociologije, istorije, antropologije
na ono $to je vanredno, na ono sto je retko, na ono $to je istorijsko, na ratove, revo-
lucije nije primerena. Antropologija se tradicionalno bavila egzoti¢nim kulturama,
sociologija se bavila krupnim drustvenim problemima, promenama drustvenih po-
redaka, drustvene strukture — naravno, bavi se i dalje, ali do negde sredine 20. veka
sociologija se samo takvim stvarima bavila, a to nije mesto gde ljudi zive. Dakle, ljudi
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zive u svakodnevici i iz toga je, kako sam rekla, sredinom 20. veka poceo da se zaista
menja teorijski, nau¢ni pogled na svakodnevni Zivot i poceli su da nastaju razli¢iti
teorijski pristupi, predlozi, perspektive, koji su pristupali sa raznih strana svakodnevici,
dozivljavali je i shvatali na razli¢it nacin.

Zasto nam je svakodnevni zivot vazan, sada sasvim sumarno receno: ako bi se rezi-
mirali svi ti pristupi do kojih ¢u uskoro do¢i, ja bih rekla da je iz socioloske perspektive
svakodnevni zivot vazan najpre zato $to upravo kroz njega sagledavamo to $to je socio-
loski glavni predmet, a to su drustvene strukture, najkrace re¢eno - klase, nejednako-
sti, drustveno-ekonomske formacije, ili rezimi, kako god to Zelimo da nazovemo, kao
i krupne istorijske promene. To jesu pojmovi koje je sociologija kao drustvena nauka
vremenom stvorila i oni i dalje imaju smisla, ali pojave zapravo ne postoje kao neki
predmeti, oni ne postoje nigde drugde nego onako kako se odrazavaju na svakodne-
vicu nekih konkretnih ljudi. Dakle, svi ti krupni procesi i entiteti mogu se posmatrati
jedino kroz njihove efekte na Zivot ljudi, jedino kroz nacin na koji oblikuju svakod-
nevne situacije, a kroz te situacije, interakcije, praksu, zajednicko Zivljenje, sukoblja-
vanje ili saradnju s nekim konkretnim ljudima, jedino takvo drustvo postoji. Tako da
se apstrakcije koje je sociologija stvorila, a koje i dalje jesu neophodne, danas mnogo
vi$e sagledavaju kao nizovi dogadaja, malih, mikro dogadaja, sa nekim konkretnim ak-
terima, kroz koje moZemo da rekonstruiSemo te krupne procese i pojave. Sociolog En-
toni Gidens govori o pravilima i resursima: mi kao akteri u svakodnevici raspolazemo
nekim resursima, materijalnim i nematerijalnim, kojima nesto ¢inimo. To nam dolazi,
mozemo reci, od nekih prethodnih situacija koje su sa naSom trenutnom situacijom
povezane. Dakle, sa jedne strane strukture oblikuju situacije, uti¢u na njih, a sa druge
strane u situacijama mi kao akteri smo isto tako stvoreni. Mi ne dolazimo niotkuda
ve¢ dolazimo iz nizova nekih prethodnih svakodnevnih situacija. Jer, od trenutka kad
smo se rodili, mi jo$ nismo bili, daleko od toga da smo bili formirani delatnici, akteri;
bili smo samo mala bioloska bi¢a i potrebno je, kao $to svi vi znate, mnogo rada na
tome da jedno novorodence postane punopravan ¢lan drustva — prvo dete, pa potom
odrastao ¢ovek. Ali, sva ta iskustva koja mi celog zivota skupljamo, takode su svakod-
nevna iskustva, takode su iskustva koja su se u nas ugradila. Mozemo zakljuciti da
svakodnevni Zzivot, ulan¢avanje svakodnevnih situacija stvara i same aktere; ljudi ne
dolaze niotkuda nego se stvaraju kroz svakodnevicu.

Tre¢i krupni aspekt kroz koji nam je svakodnevica vazna jeste $to je, opet po op$tem
uverenju u savremenoj sociologiji, to mesto gde zapocinje ili se blokira drustvena
promena. Dakle, to nije samo mesto gde te strukture zapazamo, gde se one prelama-
ju, obnavljaju, nego su te svakodnevice mesto odakle poc¢inje njihova izmena, odakle
pocinju da se destabilizuju, da se otvaraju neke pukotine i najavljuje se ne$to buduce
i novo.

Sada bih samo kratko pomenula nekoliko od tih vaznih teorijskih pravaca, kako
biste stekli predstavu o raznovrsnosti pristupa svakodevnom zivotu. I dalje govorim
pre svega o sociologiji, mada se ona tu dodiruje s jedne strane sa antropologijom, a sa
druge strane sa psihologijom.

Jedan od prvih malo tradicionalnijih teorijskih pravaca koji je obratio paznju na
svakodnevni zivot bio je marksizam, i to jedna njegova posebna struja, koja se obi¢no
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zove humanistic¢ki ili antropoloski marksizam, ili kriti¢cka teorija. Ta struja je odust-
ala, ili bar nije Zelela da se samo iscrpi u onome o ¢emu je govorio klasi¢ni marksi-
zam, o kapitalizmu kao drustvenom poretku, istorijskoj epohi koja ¢e putem revolucije
ustupiti mesto jednoj novoj epohi. Dakle, to su bili jako krupni potezi u kojima su se
Marks sam i njegovi neposredni naslednici kretali u teorijskom smislu. Humanisticki
marksizam obraca paznju na ono $to se deSava samim ljudima, proleterima pre svega,
ali vi$e ne samo njima nego raznim drustvenim grupama, slojevima, mogu¢im kultu-
rama, kada se govori o kolonijalnoj i postkolonijalnoj situaciji. Svakodnevni zivot tako
postaje mesto borbe, mesto za buduce drustvo ili mesto gde sadasnji — tadasnji, ako
govorimo o pedesetim, $ezdesetim, sedamdesetim godinama, mada i tada i sada na
delu je bio kapitalizam - kapitalizam opstaje. Dakle, taj drustveni poredak mo¢i uspeva
da savlada impulse ka promeni, da ih proguta, da ih inkorporira u sebe i da produzi
svoj Zivot spre¢avajuci onu proletersku revoluciju koju su marksisti sanjali. Marksizam
i, odmah da kazem, sli¢no njemu i feministicki pristup, posmatraju svakodnevni Zivot
pre svega zato da bi u njemu tragali za moguénostima novog i, s druge strane, otkri-
li prepreke za to novo. Posmatraju ga u jednoj kritickoj perspektivi — ne samo takav
kakav jeste svakodnevni Zivot, pa da nam bude dobar kakav god da je, nego upravo
tragajuci za onim $to treba raskrinkati kao otudujuce, nepravedno, neravnopravno, i
isto tako za nekim praksama, nekim moguénostima koje mogu posluziti za formiranje
necega $to moze biti bolje. Dakle, dru$tvena promena jeste na programu sociologije
svakodnevnog Zivota iz marksisticke i feministicke perspektive po definiciji.

Neki teoreti¢ari nisu bas bili zadovoljni ovom, kako su oni to dozivljavali, politiza-
cijom sociologije svakodnevnog Zivota. Nisu Zeleli da se odmah opredele za odredenu
politicku opciju ili da uvek svakodnevnom zivotu pristupaju sa tim kritickim stavom,
pa su se okrenuli sasvim mikroskopskim situacijama i tako nastaje jedna grupa teorija
koje se zovu mikrosocioloske teorije. Najvaznije su interakcionizam i etnometodologi-
ja, nastali pre svega u americkoj drustvenoj nauci, mada se, naravno, nisu jedino tamo
zadrzali. Oni pokusavaju da otklone ova velika pitanja, kao sto je ,Kakvo je drustvo u
kojem zivimo i kuda ono stremi?”, i da se koncentri$u na interakcije izmedu ljudi koje
se desavaju u najneznatnijim, prividno najbanalnijim situacijama. Oni nam daju jednu
vaznu pouku, a to je da su te banalne situacije u stvari vazne, jako vazne. Zato $to tu u
stvari pocinje drustvo. Jedan od najpoznatijih autora iz te tradicije, koji se zove Erving
Goftman, govorio je o tome da kad susretnemo nekoga koga ne poznajemo na ulici, ako
nastavimo da buljimo u njega, taj neko ¢e se oselati nelagodno. Time odmah znamo da
je na delu neka vrsta rituala, dakle, mi smo prekrsili neku normu. Norma je skrenuti
pogled i Gofman to zove ,,u¢tiva nezainteresovanost”: mi smo svesni da je ¢ovek tu,
necemo mu preseci put, neemo se sudariti sa njime, mi ¢emo se uétivo — ako smo se,
recimo, sa njime susreli na trotoaru - drzati svog dela trotoara, i skrenu¢emo pogled
ve¢ na nekoj daljini od njega ili nje, jer, ako to ne uradimo, znaci da imamo neke lose
namere, mi kr§imo norme. Gofman kaze kako taj mali ritual uctive nezainteresovano-
sti koji imamo prema ljudima s kojima delimo Zivotni prostor makar u jednom trenut-
ku, a ne poznajemo ih li¢no, to je pocetak drustva, to je pocetak drustvenih normi koje,
usloznjavajuci se, na kraju stvaraju globalno drustvo kao jednu veliku celinu. Ali ve¢
u jednom deli¢u sekunde, kad se mimoilazimo sa drugim prolaznikom, tu ve¢ vidimo
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delovanje drustva. Ako sretnemo nekoga koga poznajemo, komsiju na stepeni$tu na
primer, da li ¢emo mu re¢i dobar dan, da li ¢emo ga pitati ,, Kako ste?”, da li ¢e on nama
kako treba odgovoriti ,,Kako ste vi?”, a nec¢e krenuti da nam prica istorijat svojih bolesti
— §to su voleli da rade ovi drugi mikrosociolozi, to je bio njihov vid eksperimentisanja,
da bi pokazali koliko su rituali prisutni u samim mikro-situacijama - i to je jedna vrsta
temelja drustva, kad komsiji kazemo dobar dan na stepenistu i, s druge strane, ako ne
kazemo, bar malo potkopavamo drustvo kao jednu zajednicku gradevinu.

Problem sa mikro-teorijama jeste $to su sklone da zaborave na $ire strukture, da
zaborave da su te situacije koje one posmatraju uklopljene i u neke $ire kulturne i dru-
$tvene celine. Reagujuci opet na to, nastaju teoreticari sinteze koji pokusavaju da jed-
naku paznju posvete i mikro- i makro-kontekstima. To su sociolozi kao $to je Pjer
Burdije, Entoni Gidens i drugi, koji u svakodnevnom Zivotu opet vide prelamanje tih
razli¢itih drustvenih nivoa. Dakle, posmatraju svakodnevne prakse kao mesto gde
drustvo nastaje.

I na kraju, mozda hronoloski najmlada, danas dosta interesantna i Ziva struja jeste
teorija svakodnevnog otpora, koja je potekla sa druge strane, iz oblasti politickog. Ona
govori o tome da je svakodnevni zivot veoma znacajan jer njegov aspekt jeste upravo
otpor sistemima modi. To su teoreticari od kojih se jedan zove Misel de Serto, drugi
je Dzejms Skot, ima ih naravno jo$, ali ovi su najpoznatiji. Oni usmeravaju paznju
upravo na one male ¢inove u kojima obespravljeni u razli¢itim drustvenim porecima,
razli¢itim epohama, koji naizgled nemaju nikakvu mo¢, koji zaista nemaju nikakvu
politicku mo¢ i nemaju moguénost ni zajednickog ni pojedina¢nog delovanja, jer je
druga strana toliko nesrazmerno mo¢nija — ima oruzje, novac, kulturnu legitimaciju,
na primer, neke vladajuée klase, neka vojna hunta, neki diktatorski rezim - da izgleda
kao da su ti obespravljeni potpuno nemoc¢ni, da su oni samo u sluzbi tih velikih i da
nemaju nikakvog izbora. DZejms Skot uzima primer seljaka negde u Aziji, u jednom
polufeudalnom sistemu, i kaze, svaki put kad bi gazde, ili njihova straza, okrenuli leda,
ti seljaci bi stvarali u svom malom svetu oaze slobode, makar verbalno, makar kroz
reci. I Skot kaze da mi ne vidimo taj otpor, jer je on napravljen tako da se ne vidi, da bi
zagtitio svoje aktere. Ali to ne znaci da njega nema, to ne znaci da su ti ljudi poverovali
da nema izbora, da su poverovali da nema nade. Mozda oni upravo sada prave neki
svoj svet koji ¢e polako narastati, kao $to koralni greben raste od milijardu malih poli-
pa, koji je svaki pojedina¢no uzet mikronski, ali posle nekog vremena narastu. I mogu
narasti toliko da se i najve¢i brod o njih slupa. Mozda tako i revolucije zapravo nastaju,
nadodavanjem malih ¢inova otpora koje isprva niko nije primecivao, a narocito ne
mo¢nici kojima su, na kraju, te revolucije dosle glave.

Ja bih ovim optimisti¢nim pogledom, ovom vizijom mogué¢nosti promene u svakod-
nevici kroz male ¢inove otpora, zavréila svoje izlaganje.
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WHY IS THE EVERYDAY LIFE IMPORTANT TO US?
Some Sociological reflections

Abstract: The paper is an edited transcript of the lecture delivered at the Interdisci-
plinary Symposium , The Everyday Life of the Child‘; which took place in Novi Sad
organized by the Preschool Teacher Training College Novi Sad and the Association
of Preschool Teacher of Vojvodina . In this first, introductory keynote address at the
Symposium the author provides an overview of sociological theories which contribut-
ed to establishing the everyday as a relevant and significant topic of sociology, as well
as other social sciences and the humanities. Understanding and appreciating everyday
life as subject of research, as a starting point in grasping social dynamics and as a
fount of resistance, social change and social development, are necessary preconditions
for understanding the importance of including the everyday also when studying the
context of social circumstances in which children grow up.

Key words: Everyday life, Everyday life of the Child, Sociological theory.
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PROCES I ULOGA POLITICKE SOCIJALIZACIJE U RANOM
DETINJSTVU

Sazetak: U radu se analizira proces i uloga politicke socijalizacije u ranom detinjstvu
sa razvojnog stanovista. Posle kraceg uvoda i ukazivanja na korene interesovanja
za politicko obrazovanje gradana, autor razmatra opsti proces socijalizacije i
odnos izmedu pojmova manipulacija, politicka socijalizacija i vaspitanje. Potom
izlaZe definiciju politicke socijalizacije i usredsreduje se na problematiku osnovnog
formativnog perioda u procesu individualne politicke socijalizacije. Razmatra poreklo
i prirodu bazicnih, politicki znacajnih dispozicija koje nastaju u ranom detinjstvu,
njihov uticaj na politicko ponasanje u odraslom dobu i dve grupe politicki relevantnih
orijentacija: (a) razvoj ranih socijalnih ,mi-oni” identiteta znacajnih za politicko
ponasanje (identifikacije sa rasnim, etnickim i klasnim grupama), (b) razvoj odnosa
prema politickom drustvu (nacionalni identitet, patriotizam, odnos prema strancima
i stranim zemljama). Autor zastupa stanoviste da ono $to se nauci u ranom detinjstvu
ne moze tako lako da se promeni kasnije u zZivotu. U zakljucku istice da je za politicku
socijalizaciju u ranom detinjstvu bitan princip primarnosti, prema kojem je rano
ucenje veoma otporno na promene, i princip strukturacije, prema kojem rano ucenje
nuzno oblikuje kasnije ucenje.

Kljucne reci: Politicka socijalizacija, rano detinjstvo, habitus, socijalno ucenje, rani
socijalni identiteti.

Uvod
Interesovanje za proucavanje i istrazivanje procesa politicke socijalizacije u ranom

detinjstvu pokazale su krajem pedesetih godina 20. veka politicka sociologija i
psihologija, u kontekstu proucavanja i istrazivanja opSteg procesa socijalizacije.
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Krajem 20. i po¢etkom 21. veka rana politi¢ka socijalizacija sve vi$e privla¢i paznju
nau¢nika koji se bave sociologijom detinjstva koju ,,zanima dete kao akter” i konteksti
svakodnevice kao klju¢ne ,,arene ili polja u kojima se dete ispoljava kao strateski akter”
(Tomanovi¢, 2015: 75). Od tog vremena ¢ini se da ova tematska oblast u literaturi
postepeno postaje uticajnija od Konvencije o pravima deteta, usvojena od strane
Ujedinjenih nacija 1989. godine.

Zadrzavajudi socijalizacijski pristup, u ovom radu paznja ¢e biti usmerena na
politicku socijalizaciju dece u ranom detinjstvu. Politi¢ka socijalizacija je specificno
podrucje opsteg procesa socijalizacije i predstavlja dodirno polje interesovanja
razlic¢itih disciplina - politikologije, sociologije i socijalne psihologije. Potreba da se
deca nadu u fokusu istrazivanja politicke socijalizacije uslovljena je saznanjem da se u
periodu detinjstva utemeljuju bazi¢na uverenja (core beliefs), koja uti¢u na strukturu
kasnijih politi¢kih stavova i politickog ponasanja odraslih ljudi. To tvrde Iston i Denis,
kada kazu da ,,ono $to se uci rano u Zivotu ima tendenciju da se zadrzi i da oblikuju
kasnije stavove i ponasanje” (Easton & Dennis, 1965: 42).

Politi¢ko ponasanje postepeno se stice, i prema najnovijim teorijskim i metodoloskim
saznanjima pocinje u periodu izmedu trece i seste godine, kada deca postaju svesna
pola, rase, etnicke, nacionalne i konfesionalne pripadnosti, i u sklopu tih iskustava
»dozivljavaju osvit prepoznavanja svog politickog sveta” (Schwartz & Schwartz, 1975;
prema Vasovi¢, 2007: 63). Iako je politicka socijalizacija neprekidan proces koji traje
¢itavog Zivota, u ranom detinjstvu ljudsko bi¢e doZivljava niz znacajnih promena u
toku Zivotnog ciklusa, kada se razvija i sposobnost simboli¢ke komunikacije (jezik). U
tom zivotnom periodu dete se postepeno ukljucuje u slozenu mrezu drustvenih odnosa
u porodici i porodi¢nom okruzenju, kojom prilikom, kroz prve bazi¢ne interakcije sa
okolinom, pocinje formiranje osnove njegovog identiteta i licnosti.

U ranom detinjstvu deca postaju svesna niza svojih socijalnih identiteta — pola, rase,
azatim i odredenih grupnih pripadnosti, kao $to su etnic¢ka, nacionalna i konfesionalna
pripadnost. U kontekstu formiranja ranih grupnih identiteta deca pocinju nazirati i
svoj politicki svet. I pre sticanja zakonskog prava glasa i ulaska u formalni svet politike,
pojedinac raspolaze odredenim predispozicijama za politicko ponasanje, kao §to
su informacije, stavovi, navike i sl. Prema tome, ako Zelimo da saznamo koji uslovi
prethode i determini$u politi¢ko ponasanje odraslih ljudi, traganje bi trebalo poceti od
perioda njihovog ranog detinjstva.

Koreni interesovanja za politicko obrazovanje gradana

Kasnih pedesetih i ranih $ezdesetih godina 20. veka objavljeno je nekoliko ,,klasi¢nih”
studija o politickoj socijalizaciji, ¢iji su autori Hajman (Hyman, 1959), Grinstajn
(Greenstein, 1965), Hes i Tornai (Hess and Torney, 1967), Iston i Denis, (Easton and
Dennis, 1969) (navedeno prema Sears, 1990: 69). Medutim, u literaturi se najcesce
isti¢e da je pojam politicka socijalizacija u polje istrazivanja sociologije i politi¢kih
nauka uveo Herbert Hajman. Ne ulazeéi u raspravu o tome da li je ovaj americki
sociolog pionir proucavanja politickog ponasanja u oblasti politicke socijalizacije,
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sasvim sigurno se moze tvrditi da interesovanje za politi¢cko obrazovanje gradana
nije novijeg porekla. Pokus$aji razmisljanja o ovom fenomenu sezu u daleku proslost
socijalnih i politi¢kih teorija.

Platon u drugoj i trecoj knjizi svoga znamenitog dela DrZava raspravlja o ulozi i
znacaju vaspitanja u preobrazaju polisa i stvaranju ,,pravedne drzave”. Po Platonovom
misljenju dobro vaspitanje mlade generacije najbolja je predohrana protiv izrodavanja
pojedinih staleza u vrSenju njihovih funkcija (Platon, 1983: 101), usled ¢ega drzavi
poverava ulogu apsolutnog vaspitaca svih svojih gradana. Drzava, po Platonu, s punim
pravom ,obrazuje gradane”, daje im ,lekcije patriotizma” i stara se o ,uvezbavanju
gradanstva” za one funkcije koje im ona odredi. U takvom Platonovom misljenju
nazire se znacenje koje danas ima pojam politicka socijalizacija.

Aristotel, za koga je ,¢ovek po prirodi drustveno bice, a onaj ko zbog svoje prirode,
a ne slucajem, stoji van drustvene zajednice ili je rdav ili je bolji od ljudi..” (Aristotel,
1984: 5), takode naglasava vezu izmedu tipova karaktera koje anticki gradani poseduju
i strukture i organizacije drzave, i tom prilikom koristi izraz sli¢ne konotacije. Radi
se 0 ,,uvezbavanju karaktera” putem vaspitanja u drzavi. Posto je cilj drzave isti za sve
gradane, za Cije postizanje je potrebno odredeno znanje, to je i vaspitanje u osnovi
isto za sve gradane, o ¢emu se mora starati drzava a ne pojedinci. Vaspitanje je nuzno
za odrzavanje ustava, i svakoj vrsti ustava odgovara jedna vrsta vaspitanja (Aristotel,
1984:202-214).

U kasnijim socijalnim i politickim raspravama nalazimo, iako marginalni, interes
za odredene aspekte politickog obrazovanja gradana, odnosno povezanost izmedu
Lpolitickog karaktera”, politickog ponasanja i politickih institucija. Za Zana Bodena
[Jean Bodin], temelj drzave jeste porodica, kao najjaca i najvaznija drustvena jedinka.
U svome veoma obimnom delu Republika, Boden tvrdi da su ,,jedino staresine porodice
gradani u pravom smislu - tj. potpuno slobodni, dok su ostali ¢lanovi porodice liSeni
ove slobode, posto su potéinjeni skoro apsolutnoj vlasti staresina porodice” (prema
Jlykuh, 1964: 313).

Zan Zak Ruso [Jean Jackues Rousseau] takode je poucavao svog Emila (doduse
tek u njegovoj dvadeset drugoj godini) osnovnim principima politike — kroz lekcije
»politi¢kih maksima” i ,,nacela politickih prava” (Cook, 1975: 108-129)

U savremenom proucavanju politicke socijalizacije doslo je do bitnih promena
od trenutka kada je u politickim naukama nastupila tzv. bihejvioralna revolucija.
Bihejviorizam je nastao u psihologiji, ali se ,,preko socijalne psihologije prosirio na
drustvene nauke uopste, a na sociologiju i politi¢ke nauke posebno” (ITasnosuh, 1996:171).
Predstavnici ovog teorijskog i empirijskog usmerenja izvrsili su snaznu kritiku akademske
politicke nauke i teZiSte interesovanja sa proucavanja politickih institucija preneli
na proucavanje posledica koje politicko ponasanje pojedinca ima na funkcionisanje
politickih institucija i opstanak politickog sistema u celini. On se kao socijalno-psiholoski
i socioloski pravac obraca prvenstveno pojedincu i njegovom drustvenom ponasanju
(delanju), i to smatra osnovnom jedinicom socijalno-psiholoskog i socioloskog
istrazivanja i proucavanja. Jedna od najuocljivijih karakteristika socijalno-psiholoskog
i socioloskog bihejviorizma i njegovog pristupa politikologiji jeste interdisciplinarnost,
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pretezna usmerenost na proucavanje procesa, umesto ishoda ponasanja i razvioj i
usvar$avanje odgovaraju¢e metodologije empirijskih socijalno-psiholoskih i socioloskih
istrazivanja primerene problematici u¢enja politickih stavova i ponasanja.

Politicka socijalizacija kao podvrsta opsteg procesa socijalizacije

Uspesno konstituisanje licnosti zavisi od interakcije tri procesa: socijalizacije,
kultivacije i individuacije. Ne radi se o jednostranom ¢inu prilagodavanja individue
drustveno-kulturnim zahtevima i standardima, ve¢, antropoloski posmatrano, o
nuznom povezivanju socijalizacije i kultivacije, kao uvodenju individue u kulturu.
Socijalizacijom se naziva takav slozen proces u kojem se interiorizuje socijalno iskustvo i
na osnovu toga formiraju individualni stavovi; radi se o procesu pomocéu koga individua
postaje clan drustva u kome Zivi, usvajajuci drustvene vrednosti i norme kao vlastite
standarde i obrasce svoje licnosti (Mumnikosuh, 2003: 168). Ovako slozen proces obavlja
se putem organizovanih napora samog drustva i posebnih institucija koje se bave
vaspitanjem.

Proces uvodenja individue u svoju kulturu moze dovesti do preterane socijalizacije.
To se dogada onda kada interiorizacija kulture ne vodi razvoju individualnih dispozicija,
ve¢ do konformizma i spreavanja razvoja samostalnosti. Takva pojava naziva se
depersonalizacija, ,stanje u kojem je pojedinac liSen svoje individualnosti i identiteta”
(Golubovi¢, 1993: 628). Re¢eno re¢nikom savremene humanisticke psihologije, to je
frustracija, stanje u kojem pojedinac dozivljava vlastite percepcije i impulse kao ne$to
tude i prisilno, a posmatrano sa stanovista filozofske antropologije, to je otudenje.
Dakle, ako socijalizacija i individuacija ne deluju usaglageno, kao rezultat nastaje
konformizam ili individualizam.

Kada je re¢ o mehanizmima socijalizacije li¢nosti, u literaturi se naj¢es¢e navode
mehanizmi psiholoske prirode kao $to su imitacija, sugestija, saosecanje i identifikacija,
ili se pak svi mehanizmi obuhvataju pojmom ucenja. Medutim, postoje odredeni
socijalno-psiholoski momenti koji nisu obuhvaceni mehanizmima ¢isto psiholoske
prirode, a koji proizilaze iz specifi¢nostiljudske komunikacije i interakcije. Pokusavajuci
da razjasni proces pretvaranja socijalnih stavova u subjektivno iskustvo, na osnovu
koga se formira individualno ,ja” u procesu ljudske interakcije, DZzordz Herbert Mid
(George Herbert Mead, 2003) je dosao do saznanja da je simboli¢ka komunikacija
najznacajniji mehanizam socijalizacije, kultivacije i individuacije.

Manipulacija, politicka socijalizacija i vaspitanje

U savremenom, masovnom i potro$ackom drustvu emancipatorsko vaspitanje
(vaspitanje za samostalnog individuuma sa snaznim JA) ometeno je, a ne retko i
blokirano manipulacijom i indoktrinacijom. Manipulacija (umesnost ili spretnost
zavodenja) i indoktrinacija (efikasna forma zarobljavanja i svodenja coveka od
autonomnog subjekta na jedniku kojom se manipuli$e u Zeljenom smislu) tesno su
povezane sa masifikacijom drustva kao fenomenom savremenog doba. Manipulisati
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se moze samo nezrelim i nepunoletnim ili gomilom - masom. Usled toga, jedan od
klju¢eva za razumevanje savremenog drustva svakako lezi u psihologiji i sociologiji
masa (Moskovici, 1997).

U procesu vaspitanja manipulacija je u tesnoj vezi sa socijalizacijom, narocito sa
politickom socijalizacijom i shvatanjem autoriteta. Zato se uvek postavlja pitanje
kakav je autoritet vaspita¢a u tom procesu potreban. Da li je to autoritet koji pomaze i
savetuje da dete postane celovita, samopouzdana i autonomna li¢nost, ili je to autoritet
koji priprema dete za poslusnost i stvara u svesti deteta obrasce misljenja i delovanja
koji ¢e mu omoguciti uklapanje masovno drustvo i masovnu kulturu? !

U tom smislu, vrednosno polje postaje centralni problem vaspitanja. Nema
vaspitanja bez vrednosti, a deca i omladina imaju ne samo potrebu nego i pravo da
od roditelja i vaspitaca steknu iskustvo $ta oni smatraju dobrim i istinitim. Usled
toga, vaspita¢ima i roditeljima pripada jedna od najodgovornijih uloga u procesu
ostvarivanja emancipatorskih ciljeva vaspitanja.

Emancipatorsko vaspitanje odbacuje metode indoktrinacije i manipulacije, a
umesto toga neguje toleranciju prema ljudima koji drugacije misle i na taj nacin stvara
neophodnu klimu tolerancije u drustvu. ,,Osnovni lek protiv indoktrinacije (ili osnovna
opasnost za indoktrinaciju) je razvitak samostalnog i kritickog misljenja, koje je takode i
lek protiv opasnosti od teskih o$tecenja svesti kod dece i omladine i njihovog psihi¢ckog
aparata” (Tadi¢, 1988: 153).

Definicija politicke socijalizacije

Politi¢ka socijalizacija je proces koji traje celog Zivota i pod uticajem je drustvenih
grupa i institucija koje predstavljaju primarne i sekundarne agense socijalizacije.
Agensi socijalizacije, svaki na svoj nacin, uti¢u na razvoj politickih stavova i vrednosti.
Sadrzaj politicke socijalizacije ¢ini politicka kultura koja se menja u skladu sa
izmenjenim socijalno-politickim uslovima, a u odredenim istorijskim sisuacijama
dolazi i do formiranja nove politicke kulture. ,Celina svih procesa putem kojih se
prevalentne norme politicke kulture datog drustva sticu, odrzavaju i menjaju, ¢ini
politi¢ku socijalizaciju” (Podunavac, 1982: 139-140). U zajednickom radu D. Iston i J.
Denis, Children in Political System (Deca u politickom sistemu), politi¢ku socijalizaciju
odreduju kao ,,one razvojne procese kroz koje licnost stice politicke orijentacije i
modele ponasanja” (citat prema Podunavac, 1982: 139-141).

Kritickim pristupom i nau¢nom analizom veceg broja slabosti i ogranic¢enja
postoje¢ih definicija politicke socijalizacije u stranoj i domacoj literaturi, Mirjana
Vasovi¢? je ponudila jednu od najsazetijih ali i najobuhvatnijih definicija ove empirijski
nedovoljno istrazene pojave. Po njenom misljenju ,,politicka socijalizacija jeste proces

1 O razlici izmedu manipulacije i socijaliazcije videti Susnji¢ (2008).

2 U izvrsnoj studiji U predvorju politike, profesorka M. Vasovi¢ prikazala je najreprezentativnija
otkric¢a u istrazivackim poduhvatima politicke socijalizacije u polju interesovanja psihologije, politikologije
i sociologije, i kriticki preispitala osnovne pojmovne, teorijske, metodoloske i empirijske slabosti u
dosadasnjim proucavanjima politicke socijalizacije (Vasovi¢, 2007).
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socijalnog ucenja kojim pojedinci i drustvene grupe sticu relativno trajne orijentacije i
obrasce ponasanja u vezi sa politickim institucijama, procesima i vrednostima” (Vasovi¢,
2007: 52).

U navedenoj definiciji politicke socijalizacije, upotrebom termina proces socijalnog
ucenja, kao $to autorka kaze, naglasava se socijalno poreklo politickih orijentacija
i ponasanja. Frazom kojim pojedinci i drustvene grupe, akcenat se stavlja na
predispozicije politickog ponasanja karakteristicne za pojedince, koji su ujedno i
pripadnici odredenih drustvenih grupa i datog politickog drustva. U tom kontekstu,
definicija sadrzi dve razli¢ite uloge koje politicka socijalizacija ima na socijalnom,
odnosno na individualnom planu. Upotrebom neutralnog sticu, umesto termina
Htransmisija’, ,usadivanje”, ,prihvatanje”, ,usvajanje” itd., autorka ¢ini bitan otklon
pojma politicka socijalizacija od pojmova indoktrinacija i manipulacija. Pritom ona
ukljucuje sve oblike politickog uc¢enja (formalnog i neformalnog) i politickih iskustava
(pojedina¢nog i zajednickog), kao i nepoliti¢ko a politicki znacajno ucenje (razvoj),
kao muguée mehanizme ovog procesa.

Terminom relativno trajne, autorka ukazuje na ,istori¢nost” procesa politicke
socijalizacije kako u okviru Zivotnog ciklusa pojedinca tako i u $irem drustveno-
istorijskom kontekstu. To znaci da prvobitno i rano stecene predispozicije politickog
ponasanja nisu potpuno otporne na uticaje kasnijeg socijalizacijskog iskustva.
Sazetost i preglednost predlozene definicije politicke socijalizacije ogleda se i u podeli
sadrzaja (ishoda) politicke socijalizacije na dve grupe: orijentacije (opste ideolosko
stanoviste, kognicije i znanja, ose¢anja i stavovi, vrednosti i norme) i obrasce ponasanja
(manifestna uklju¢enost u politicki proces i ,latentni” oblici politickog ponasanja,
kao $to je interesovanje za politiku, medijsko politicki znac¢ajno ponasanje, i sli¢no).
I, na kraju, uvodenjem komponente politickih vrednosti, pored politickih institucija i
politickih procesa, autorka ukazuje na neophodnost da poimanje i istrazivanje politicke
socijalizacije sadrzi ne samo institucionalizovane nego i neinstitucionalizovane aspekte
politickog ponasanja. Pojam vrednosti najbolje izrazava neinstitucionalizovani svet
politike a nalazi se i u osnovi izbora, odnosno odluka, kao sustine svakog politickog
delovanja. Kratko receno, definicijom koju daje profesorka Vasovi¢, obuhvaceni su ne
smo ishodi nego i procesi politicke socijalizacije, $to je u skladu sa novom politickom
naukom.

Osnovni formativni period u procesu politicke socijalizacije

U ovom radu imamo u vidi proces politicke socijalizacije u uzem smislu, to jest onu
koja se odvija u ranom detinjstvu. Usled toga, problematika ovog veoma sloZenog
procesa bi¢e suzena u vremenskom smislu samo na jedan period Zivota — rano
detinjstvo. Teorijsko uporiste za takav pristup nalazimo u spisima socijalnih antropologa
i sociologa kao $to su: Erih From [Erich Fromm], Ebrem Kardiner [Abram Kardiner],
Rut Benedikt [Ruth Benedict], Margaret Mid [Mead], Karen Hornaj [Horney], i mnogi
drugi koji su pisali o drustvenom karakteru uopste ili o karakteru razli¢itih naroda
i razlic¢itih vremena. Kao $to kaze americki antropolog i pisac ,Usamljene gomile”,

Krugovi detinjstva | broj 1 | 2016 21



znamenite socioloske studije o velikim promenama americkog karaktera, Dejvid
Risman [David Riesman], ,ve¢ina (...) pisaca pretpostavlja (...) da su godine detinjstva
od velikog znacaja pri uobli¢avanju karaktera. Veéina se slaze u tome (...) da se na te
rane godine ne moze gledati izolovano od strukture drustva, koja uti¢e na roditelje $to
podizu decu, kao i neposredno na samu decu” (Risman, 2007: 6).

Slede¢i navedena teorijska uporista o znacaju detinjstva za formiranje karaktera, i
novija nastojanja da se prevazide suprotnost imedu ,,objektivizma” i ,,subjektivizma”
u drustvenim naukama, mozZe se sa sigurnos¢u tvrditi da za analizu veze izmedu
procesa politicke socijalizacije i prakse detinjstva izuzetno veliku vrednost ima
teorijsko-metodoloska kategorija habitus — koncept koji je u okviru socioloske teorije
prakse osmislio francuski teoreti¢ar Pjer Burdije (Pierre Bourdieu, 1999). Ovaj pojam
u sociologiju P. Burdije je uveo da bi objasnio kako se vr$i posredovanje izmedu
objektivnih uslova Zivota pojedinca (ili grupe) i ponasanja, uklju¢ujuéi i politicko
ponasanje, koja ¢e on (ili ¢lanovi grupe) biti sklon da spontano usvoji u svakodnevnom
zivotu. Radi se o konceptu koji sluzi da opise sistem dispozicija (teznji ili sklonosti), koji
nastaje u detinjstvu i reprodukuje se u dva primarna drustvena konteksta — u porodici i
obrazovnom sistemu, i to pod uticajem struktura koje odreduju uslove Zivota.

Burdije odreduje habitus kao ,sistem trajnih i prenosivih dispozicija, koji
uklju¢ujudi sva prethodna iskustva, dejstvuje u svakom trenutku kao matrica opazanja,
vrednovanja i delovanja, i omogudéava izvr$avanje velikog broja razli¢itih zadataka,
zahvaljujuéi analoskim transferima obrazaca..” (Burdije, 1999: 162). Iako deluje kao
da je uroden, habitus je u stvari stecen, neraskidivo je vezan za pojedinca i odreduje ga
kao drustveno bice; u tom smislu on je ,,odelo koje ¢ini ¢oveka” Mehanizam habitusa
omogucava da ,sledeéi samo sopstvene zakone..” svako ,ipak biva uskladen sa svima”
(Burdije, 1999: 164). Habitus po njemu ,,nije ni$ta drugo nego taj imanentni zakon, lex
insita, kojeg svaki akter dobija preko osnovnog vaspitanja™... najpre u porodici, i ,,koji je
preduslov ne samo uskladivanja prakse ve¢ i prakse uskladivanja” (Burdije, 1999: 164).

Matrice koje ¢ine habitus nalaze se ispod nivoa svesti, jezika i voljne kontrole, usled
¢ega su veoma delotvorne. U tom smislu se i sva socijalizacijska uputstva, ukljucujuci
i politi¢ka, koja uti¢u na formiranje habitusa ne prenose prvenstveno kroz svest, nego
putem sugestija koje su sastavni deo situacija u praksi, pre svega svakodnevnog zivota
u porodici. Takve neprimetne sugestije, bremenite znacenjem, ti¢u se drzanja tela i
nacina hoda, gestikulacija, mimike, na¢ina ponasanja za trpezom, obi¢nog govora u
svakodnevici (naglasak, re¢nik, sintaksa). Kada ga jednom steknemo u detinjstvu,
uticace na nase opazanje, vrednovanje i delovanje koje ¢emo dalje razvijati u zivotu,
delujudi s one strane svesti, ¢ak i kada se protiv njega bunimo. Iako predstavlja sistem
trajnih dispozicija, habitus nije nepromenljiv. Pod uticajem novih iskustava u
svakodnevnom zivotu i nepredvidenih situacija, habitus se moze menjati, ali nikada
potpuno. U tom smislu usvojeni sklop habitusa, budu¢i da predstavlja matricu
opazanja, misljenja i delovanja, omogucava individualni izbor ponasanja, ali taj izbor
nikada nije potpuno slobodan (Burdije, 1999: 158-171).

Dispozicije koje ¢ine habitus specifikovane su u razli¢ite oblasti prakse (ishrana,
odevanje, jezik, politika, sport, muzika itd.). Dakle, neke predispozicije za politicko
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ponasanje (informacije, stavovi, navike) nastaju u detinjstvu, tako da posredovanjem
habitusa mogu uticati na politicko ponasanje i odraslih ljudi.

Siroko prihvacena teza da su deca ,,politicki nepismena” opovrgnuta je istrazivanjima
primarne socijalizacije krajem $ezdesetih godina proslog veka. Iston i Denis [Easton
& Denis] u ¢lanku The Child’s Image of Government (Deéja slika vlade) piSu: ,Ne samo
da se deca rano pocinju orijentisati prema misti¢nom svetu politike, ve¢ formiraju i
pojmove o njegovim najapstraktnijim delovima kao $to je i sam vladavinski sistem. Nasi
podaci® ukazuju na to da deca rano usvajaju politicke simbole* i stalno ih inoviraju”
(Easton & Denis, 1965: 43-45).

Sustinsko pitanje teorijskih proucavanja i empirijskih istrazivanja politicke
socijalizacije odnosi se na Zivotno doba pojedinca u kojem je proces politickog
ucenja najintenzivniji. Prva istrazivanja politicke socijalizacije, sprovedena u visoko
razvijenim industrijskim zemljama parlamentarne demokratije, bila su ogranic¢ena
na decu u ranom $kolskom uzrastu i, donekle, u periodu rane adolescencije. Ova
istrazivanja pokazala su da deca u periodu od sedme do trinaeste godine sti¢u veoma
$irok spektar politicki znacajnih orijentacija i da ve¢ do dvanaeste/trinaeste godine, u
opstim crtama, imaju formiranu smislenu predstavu svog politickog sveta. To je bio
razlog §to je ovaj period zivotnog ciklusa u teoriji politi¢ke socijalizacije dugo smatran
formativnim periodom u procesu individualne politicke socijalizacije.

Sredinom sedamdesetih godina, novi teorijski i metodoloski pravci u prouc¢vanju
politi¢ke socijalizacije pomerili su pocetnu starosnu granicu deéjeg politickog razvoja
nanize, od sedme na period izmedu treceiseste godine. Na pomeranje ove granice uticao
je ulazak psihologije, posebno razvojne psihologije, u polje proucavanja i istrazivanja
politicke socijalizacije. Najve¢i doprinos ovoj promeni dali su istrazivaci koji su
prilagodavali i $iroko primenjivali modele teorije u¢enja i de¢je razvojne psihologije na
razumevanje razvojnog procesa politicke socijalizacije. Osnovna teorijska pretpostavka
na kojoj se tih godina poceo tumaciti razvojni proces politicke socijalizacije bila je
teza da je ucenje u ranom detinjstvu od posebnog znacaja u razvoju pojedinca, usled
¢ega sa proucavanjem decjeg politickog razvoja treba poceti u periodu izmedu njihove
trece i $este godine. U ranom predskolskom periodu deca postaju svesna odredenih
socijalnih identiteta i sti¢u znacajna iskustva u vezi sa svojim grupnim pripadnostima
(etni¢kim, nacionalnim, konfesionalnim) u okviru kojih po¢inju nazirati svoj politicki
svet (Vasovié, 2007: 59-62).

3 Odnosi se na podatke iz tabelarnog prikaza rezultata empirijskog istrazivanja koje su Iston i
Denis izlozili na strani 45. u navedenom tekstu (prim. M. M.).

4 Kao §to su: zastava, Kip slobode, Ujka Sem [Uncle Sam], glasanje, policajac, DZordZ Vasington

[George Washington], predsednik Kenedi [Kennedy], Kongres. (prim. M. M.).
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Rane grupne identifikacije kao osnovne determinante politickog ponasanja

Svako dete, ve¢ od rodenja, pripada odredenim drus$tvenim grupama kao $to su
polne, generacijske, rasne, etnicke, klasne ili slojne, jezicke, religijske; ,,smesteno” je
u odredeni geografski prostor, konkretnu nacionalnu drzavu, a sa razvojem procesa
regionalnih integracija i globalizacije i u nadnacionalni prostor kao §to je Evropska
unija. Pojmove i ideje o svetu i drustvu u kome zivi dete usvaja od drugih koji pripadaju
istim ili bliskim drustvenim grupama sa kojima uspostavlja emocionalne veze. U
procesu socijalnog ucenja, koje se ne mora manifestovati kao politicko, dete postepeno
»konstrui$e” svoj drustveni svet. U tom procesu dete subjektivno i pristrasno svrstava
pripadnike drustva u kategorije koje se razlikuju po modi, statusu i ugledu. Na taj
nacin kod deteta nastaje pocetna predstava o socijalnoj strukturi drustva u kojem Zivi,
pre nego $to postane svesno politicke borbe drustvenih grupa oko suprotstavljenih
interesa.

Prihvatanjem postojece socijalne kategorizacije dete nuzno prihvata i tumacenja
koja u njegovoj okolini preovladuju, o tome kakvi odnosi vladaju izmedu drustvenih
grupa i kakvi bi trebalo da budu. U skladu sa tim tumacinjima dete posmatra ljude
u svom okruzenju i reaguje na njih, u ¢emu se ogleda potencijalna politicka vaznost
socijalnih identiteta. U prepolitickoj fazi razvoja dete razvrstava pripadnike pojedinih
drustvenih grupa na ,nase” i ,,njihove’, ,,bliske” i ,tudine”, ,,saveznike” i ,neprijatelje”,
$to moze manje ili vi$e uticati na politicke orijentacije u zrelom dobu.

Razvoj rasnog identiteta, prema brojnim empirijskim istrazivanjima koja se sprovode
jo$ od dvadesetih godina proslog veka, pocinje ve¢ izmedu trece i ¢etvrte godine Zivota.
To potvrduje serija eksperimentalnih istrazivanja koju su preduzeli supruznici Klark
(Clark and Clark; prema Vasovi¢, 2007: 73). Oni su koristili metod koji se sastojao
u tome $to su deci pokazivali lutke razli¢itih nijansi bele i crne boje, odnosno slike
ljudi razlicitih rasa, posle ¢ega su deci postavili seriju pitanja, kao na primer: Koja im
se lutka (ili osoba sa slike) najvise dopada? Na koju oni sami najvise li¢e? Koju bi od
njih zeleli za prijatelja? Sa kojom bi najvise Zeleli da se igraju? Koju bi Zeleli da dovedu
ku¢i? Nalazi ovih istrazivanja potvrdili su da u procesu rasne samoidentifikacije,
fizicki i opazajni kriterijumi krupnog razlikovanja prethode nekim drugim, socijalno
odredenim kriterijumima. Ve¢ina pripadnika crne i drugih manjinskih grupa, ve¢ u
tre¢oj godini postaje svesna rasnih ,,0znaka” (boja koze, oblik ociju, nosa, tip kose
isl). U skladu s tim deca jo$ u ovom dobu pocinju da izrazavaju odredene rasne
preferencije ili animozitete koje su u vezi sa ovim oznakama i usvajaju norme svoje
grupe o ,odgovornom” ponasanju prema ,,svojima’ i ,tudima’”.

Razvoj etnickog identiteta, kao $to pokazuju mnogobrojna empirijska istrazivanja,
pocinje rano - izmedu tre¢e i pete godine. Da bi se kod dece formirali pocetni
etni¢ki i nacionalni stavovi, potrebno je da, kako tvrdi Mirjana Vasovi¢ pozivajudi se
na autora Panti¢a (Vasovi¢ 2007: 78), budu zadovoljena dva osnova preduslova: (1)
odreden stepen razvijenosti kognitivnih funkcija (§to znaci da misljenje u konkretnim
pojmovima bude zamenjeno bar minimalnom sposobnos$¢u generalizacije koja ¢e
omoguciti diferenciranje jednostavnih klasa predmeta) i (2) da dete bude izlozeno
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izvesnom ,,pritisku” drustvene sredine koja ¢e ga stimulisati na zauzimanje stavova
odredene direkcije (usvajanje afekata i vrednosnih sudova), u skladu sa stavovima
vecine u grupi.

Oko 3-4. godine kod dece se razvija etnic¢ka svesnost i samosvest uz pozitivne emocije
(pojam nacije formira se oko termina — ,,Ja sam Srbin” — ali pozitivno ose¢anje moze da
postoji i ako se ne zna naziv sopstvene etnicke grupe). Rane preferencije ,,Mi” = dobri
- ,0ni” = rdavi nastaju jednostavnim povezivanjem emocija sa imenom nacije, $to je
detetu izuzetno zanimljvo u obimu i sadrzaju informacija i saznanja koja se odnose na
sopstvenu zemlju. Oko termina se formira jezgro emocionalne dimenzije stava koje
¢ini osnovu ranog etnocentrizma. Dete o svojoj etni¢koj pripadnosti pocinje da misli
kao o svojoj ,,mi-grupi’, pod kojom se uglavnom podrazumeva sopstvena porodica, a
zatim se povezuje sa stereotipom ,,dobri’, budu¢i da su za dete roditelji po pravilu takvi.
Slede¢i takvu logiku, za dete ,,oni drugi”, naravno, moraju biti ,,l0$i”. Oko 6-7. godine
razvija se nagli rast neprijateljstva prema drugoj etnickoj grupi, usvajaju se ,,lokalne”
norme o tome koje grupe se vole ili ne vole i kako prema njima treba postupati. U 7-8.
godini — usvaja se pojam nacije (deca nauce brojne reci, fraze ili pojmove kojima se
opisuju pripadnici svoje i drugih etnickih grupa i kona¢no se formira netolerantnost).

Eksperimentalno istrazivanje etnicke samoidentifikacije obavio je Henri Tajfel [H.
Tajfel]’ na uzorku predskolske dece iz Engleske, Austrije, Skotske, Belgije i Italije.
Eksperiment se sastojao u tome $to su 23 fotografije obi¢nih ljudi pokazane dva puta
istom detetu u dve razlic¢ite sesije. U prvoj sesiji od dece se trazilo da svaku fotografiju
stave u jednu od cetiri kutije sa natpisima: Veoma mi se svida; Pomalo mi se svida;
Pomalo mi se ne svida; Veoma mi se ne svida. U drugoj sesiji detetu je re¢eno da su neki
ljudi na fotografijama njihove nacionalnosti a drugi nisu. Dete je trebalo da odredi
koja fotografija pripada ljudima njegove, a koja ljudima druge nacionalnosti. Nalaz
istrazivanja je bio sledeci: postoji tendencija da deca pripisuju dopadljivije fotografije
sopstvenoj etnickoj kategoriji. Ova tendencija opada s uzrastom, ali to ne znaci da
opada i etnocentrizam: neke druge ,,oznake” etniciteta zamenjuju fizicke i predstavljaju
osnovu za uspostavljanje diferencijalne prednosti (mo¢, hrabrost, slavna istorija...)."
»Moze se re¢i da je etnocentricka, predrasudna i netrpeljiva osoba, u osnovnim
crtama, formirana ve¢ do osme godine, mada se smatra da rana rasna i etnocentric¢ka
netrpeljivost nije jednom za uvek data i nepromenljiva” (Vasovi¢, 2007: 81).

5 Henri Tajfel je bio britanski socijalni psiholog poznat po svom pionirskom radu o kognitivnim
aspektima predrasuda i teoriji socijalnog identiteta. On je i jedan od osnivac¢a Evropskog udruzenja za
eksperimentalnu socijalnu psihologiju. Tajfel smatra da ljudi grade svoje identitete na osnovu grupa kojima
pripadaju. Buduc¢i da grupe kojim pripadamo formiraju na$ identitet, prirodno je $to zelimo da pripadamo
grupama koje imaju visok status i koje daju pozitivnu sliku. Medutim, od presudnog znacaja je to $to
grupe imaju visoki status samo u poredenju sa drugim grupama. Drugim re¢ima: znanje da je nasa grupa
superironija zahteva postojanje druge, losije grupe sa kojom ¢emo se uporedivati.

6 Prema www.fpn.bg.ac.rs/wp-content/uploads/.../Razvoj-socijalnih-identiteta3.pp.
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Razvoj svesti o drustvenim nejednakostima

Polazeéi od ideje da su politicka opredeljenja ljudi povezana sa pripadnistvom
razli¢itim dru$tvenim grupama, u novije vreme preduzeto je viSe razvojnih istrazivanja
sa ciljem da se dode do saznanja kako deca opazaju drustvene nejednakosti, odnosno
kako se kod njih razvija pojam drustvene strukture. Teorijsku osnovu ovih istrazivanja
predstavljali su kognitivno-razvojni modeli koji se oslanjaju na teorije Pijazea [Jean
Piaget] i Kolberga [Kohlberg], i pored teorijske insuficijentnosti ovih modela koji
proisti¢u iz ¢injenice da dete u ranom detinjstvu jos ne dozivljava i ne opaza ove aspekte
drustvenih odnosa na nivou globalnog drustva. Primenjene su metodoloske tehnike
klasifikacije ili rangiranja, kao i prepoznavanje razli¢itih atributa koji se najcesée
povezuju sa klasnom pripadnos$éu. Buduéi da su istrazivanja sprovedena na deci nizih
uzrasta, kori$¢en je i slikovni materijal. Deci su pokazane fotografije ¢lanova porodice
i saop$teno im je da pripadaju razli¢itim drustvenim klasama; trebalo je da ih spare sa
fotografijama odgovarajucih tipova kuca, automobila i sli¢cno. Od dece se o¢ekivalo da
prepoznaju postojece razlike u stilu oblacenja, mestu stanovanja, vrsti posla i nac¢inu
provodenja slobodnog vremena.

Rezultati ovih i drugih empirijskih istrazivanja obavljenih osamdesetih godina
dvadesetog veka pokazali su da koreni klasne svesti nastaju ve¢ u predskolskom
periodu (5-6 godina). U ovom Zivotnom razdoblju deca sti¢u sposobnost da prepoznaju
socijalne razlike vezane za statusne simbole (odelo, kuéa, kola), vrstu prebivalista i
nivo obrazovanja koji odgovara odredenom socioekonomskom sloju ili klasi (Vasovi¢,
2007: 90).

Razvoj pojma domovina

Dosadasnja proucavanja i istrazivanja pojma domovina uglavnom su se oslanjala
na radove $vajcarskog razvojnog psihologa i filozofa Zana Pijazea, poznatog po svojoj
teoriji kognitivnog razvoja i brojnim eksperimentalnim istrazivanjima o mentalnim
sposobnostima male dece. Svojim studijama o razvojnim karakteristikama decjeg
misljenja i sudenja, Pijaze je uocio brojne teskoce sa kojima se dete suo¢ava u usvajanju
pojmova nacije i domovine koji se mogu smatrati politickim. Pedesetih godina proslog
veka, posle ispitivanja na uzorku od 200 dece iz Zeneve, uzrasta izmedu 5 i 14 godina,
Pijaze je zacrtao osnovne stadijume u razvoju pojma domovina, odnosno, u procesu
njihove rane identifikacije sa nacionalnom drzavom kao politickom zajednicom.

Po Pijazeovom saznanju, razvoj pojma domovina, koja je za dete ,,nevidljiva celina’
i za koju se ono emocionalno veze, prolazi kroz tri stadijuma. Na prvom stadijumu
(sve do 7. ili 8. godine), usled opstije nesposobnosti da shvati odnos izmedu dela i
celine, dete nije u stanju da shvati odnose izmedu S$irih i uzih geografskih jedinica.
Iako je u ovom uzrastu sposobno da navede mesto (selo, grad, kanton) u kojem Zivi,
kao i da kaze da se manja geografska jedinica nalazi u vecoj (drzava Svajcarska) —
ono ne razume znacenje pomenuth pojmova i relacija. Na to ukazuje nalaz Pijazeovog
istrazivanja da deca u pokusaju da predstave odnos izmedu Zeneve i Svajcarske crtaju
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dva kruga jedan pored drugog, a ne jedan unutar drugog. Na ovom stadijumu deca,
takode, me$aju lokalnu i nacionalnu pripadnost zato $to nisu u moguénosti da shvate
da pripadnost uzem entitetu ne isklju¢uje istovremenu pripadnost $irem, tako da sebe
vide kao Zenevljane, ali ne i istovremeno kao Zenevljane i Svajcarce.

Po Pijazeovoj teoriji, razvoj identiteta deteta sa svojom domovinom takode se
odvija u odredenim fazama. Zbog ranog dedjeg egocentrizma, u prvoj fazi dete nije
u mogucnosti da se identifikuje sa svojom domovinom, niti ima neki stabilniji odnos
prema drugim zemljama. U toj fazi dete svoju zemlju voli ili ne voli iz li¢nih razloga (u
Pijazeovom uzorku deca biraju Svajcarce ,,zato $to su lepi”) (Vasovi¢, 2007: 117-119).

Rana privrzenost svojoj zemlji i stranim zemljama

Rezulatati empirijskih istrazivanja problema socijalizacije rane privrzenosti pojedinca
sopstvenoj drzavi, koja su od Sezdesetih godina 20. veka obavljana u okviru politi¢kih
nauka, pokazuju da se kod dece rano uspostavlja jaka privrzenost sopstvenoj drzavi,
te da ostaje otporna na promene tokom c¢itavog perioda detinjstva i adolescencije.
Ve¢ u predskolskom periodu formiraju se pozitivna ose¢anja prema sopstvenoj zemlji
kao politickoj zajednici i jasne preferencije (dopadanje ili nedopadanje) u odnosu na
strane zemlje. Iston i Hes [Easton & Hess] utvrdili su da ve¢ do polaska u skolu deca
»...neosetno nauce da su Amerikanci i da su, na nacin koji teSko mogu da definisu i
osmisle, razli¢iti od pripadnika drugih sistema (...) ovi odgovori snazno su obojeni
emocijama i javljaju se daleko pre pojave racionalnog razumevanja ili bar sposobnosti
racinalizacije politickih orijentacija“ (Easton i Hess, 1970; prema Vasovi¢, 2007: 128).

Prema Istonu i Hesu proces identifikacije sa svojom zemljom tece tako $to deca
najpre uspostavljaju pozitivna ose¢anja prema nekim bliskim socijalnim objektima, a
kasnije ta ose¢anja uopstavaju na politicke objekte. Dete najpre uci da postuje i raduje
se stvarima i osobama koje su mu bliske i poznate, koje su deo njegovog neposrednog
iskustva i za njega imaju smisla, a predstavljaju nediferencirane socijalne objekte.
Na primer, kada govori o svojoj zemlji, dete prvo pominje lepotu zemlje, dobrotu
ljudi, cvece i sl.; nesto kasnije vezuje njeno ime za personalizovane politicke objekte
(predsednik, policajac) ili konkretne politicke simbole (zastava) (Easton & Hess, 1970;
prema Vasovi¢, 2007: 128). U ranijim studijama o razvoju decje svesti o politickim
objektima i odnosima utvrdeno je da su predsednik SAD i policajac prvi politicki
autoriteti koje dete priznaje, i da je zastava jedan od politickih simbola koji deca rano
usvajaju (Easton & Denis, 1965: 44).

Na osnovu velikog broja primera iz empirijskih istrazivanja, moze se zakljuciti da
rana privrzenost svojoj zemlji ima karakteristike ,,slepe lojalnosti’, usled ¢ega su neki
autori pretpostavili da u sadrzajima patriotizma preovladuju iracionalni elementi. Na
primer, Hes i Tornaj (Hess & Torney, 1967) saopstavaju da se 95 % malih Amerikanaca
u ranom $kolskom uzrastu slaze sa tvrdnjama: ,, Amerika je najlepsa na svetu” i ,,Druge
zemlje imaju slobodu ali ona nije takva kao ova koju mi imamo u nasoj zemlji“ (prema
Vasovié, 2007: 129).

Razvoj procesa identifikacije sa sopstvenom zemljom koja sa staro$¢u dece postaje
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sve konzistentnija prati uspostavljanje sve stabilnijih preferencija u odnosu na druge,
strane zemlje. Prvi odnosi prema stranim zemljama nose veoma visok emocionalni
naboj, neodmerene sudove i neopravdana uopstavanja. Prema Stejciju (Stacey, 1978:
54: prema Vasovi¢, 2007: 130), i malo dete nauci da deli zemlje na ,dobre” i ,lo¢”,
»prijateljske” i ,,neprijateljske’, ili ih imenuje terminima ,,dopadanje” i ,,nedopadanje”
Poznata medukulturalna studija Lamberta i Klinberga (Lambert & Klineberg, 1967)
izvedena na deci iz jedanaest zemalja (uzrasta 6, 10 i 14 godina), pokazala je da deca sa
6 godina teze da o svim stranim narodima misle kao o razli¢itim od njih; sa 10 godina
deca razlicitost pripisuju narodima koji su fizicki razliciti ili su politicki protivnici,
§to znaci da u svim ranim uzrastima deca usvajaju stereotipije o sopstvenoj i drugim
zemljama (narodima) (Vasovi¢, 2007: 130-132)

Nastanak decije predstave o javnom Neprijatelju

Vise teorijskih orijentacija, kao $to su psihoanaliticke, kognitivisticke, teorije u¢enja i
neke uticajne socijalno-psiholoske teorije medugrupnih odnosa, ukazuju na ¢injenicu
da deca rano sti¢u predstavu o drugim zemljama i narodima, ne samo kao o razli¢itim
i tudinskim ve¢ i neprijateljskim, i da ih mogu doziveti kao pretnju opstanku sopstvene
grupe. Teznja da se u slozenom spletu medugrupnih odnosa ono §to je razlicito cesto
percipira kao suprotnost, pa i pretnja — uslovljava specifi¢an ishod rane politicke
socijalizacije, a to je ,proizvodnja javnog Neprijatelja” Oznacavanjem Neprijatelja
pojednastavljuje se razumevanje sloZenih drustvenih pojava, na taj nacin $to se uzroci
tih pojava pripisuju karakteristikama neke suparnicke grupe. Na taj nacin se teZiste
odgovornosti za promenu pomera sa grupe kojoj dete pripada na onu kojoj ne pripada.

Proces formiranja predstave o javnom Neprijatelju vidljiv je i u kontekstu razvoja
sposobnosti razlikovanja ideoloskog neprijatelja. Istrazivanja decjih stereotipija o
pojedinim stranim nacijama ili o preferencijama ideoloski bliskih zemalja otkrila
su da deca predskolskog i ranog $kolskog uzrasta, socijalizovana u jednopartijskom
sistemu, prepoznaju ideologke prijatelje i neprijatelje, ali da nisu u stanju da ove razlike
sadrzinski osmisle. Sedamdesetih godina dvadesetog veka istraziva¢ Dragomir Panti¢
je, na primer, utvrdio da su deca u nagem drustvu, u uzrastu od 6 do 12 godina, bila
znatno naklonjenija Rusima nego Amerikancima, kao i da se znatno razlikovao sadrzaj
stereotipa o ove dve nacije. ViSe od dve trecine ispitivane dece u uzorku opisalo je Ruse
kao dobre, pametne, hrabre, postene, vredne i lepe; tek petina ispitanika Amerikance
je opisivala kao dobre, dok su pripadnike ove nacije deca pretezno zigosala kao lose,
osvajace, nemilosrdne, ratoborne i sl. Osnovna hipoteza autora u ovom istrazivanju
bila je da ¢e uloga Amerike u Vijetnamskom ratu i obavestavanje dece putem medija,
presudno uticati na sadrzaj decijih stereotipa o ovim nacijama (Panti¢, 1970).

Formiranje pojmova rata i mira

Istrazivanja procesa formiranja pojmova rat i mir, kao bitnih aspekata medunarodnih
odnosa, sredinom $ezdesetih godina proslog veka otkrila su da se pojam rata javlja
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ranije nego pojam mira (oko 6. ili 7. godine) i da je izgradeniji od njega. U skladu
sa svojim konkretnim misljenjem, u ranom uzrastu deca predstavu o ratu vezuju za
njegove konkretne pojavne oblike kao $to su borba, ubijanje, umiranje, oruzje i sl.
»Medutim, iako govore o ubijanju ljudi’ i 'umiranju;, kod dece predskolskog uzrasta
jo§ uvek ne postoji jasna svest o posledicama koje rat moze imati za pojedinca, za uzu
zajednicu i drustvo u celini” (Vasovi¢, 2007: 144-145).

Neke od opstih razvojnih pravilnosti razvoja pojmova rata moguce je ilustrovati
i odgovima dece koji su navedeni u izvestaju istrazivanja dec¢jih predstava o ratu,
koje su sproveli Zarko Trebjesanin i saradnici u saradnji sa UNICEF-om, tokom
bombardovanja Srbije 1999. godine. Na pitanje Sta je rat?, deca mlada od ¢etiri godine
najcesce koriste tautoloske definicije, kao $to su: ,,rat je kad ljudi ratuju”; ,,to su vojnici
koji ratuju®. Oko 5-6. godine javljaju se opisne definicije rata koje se zasnivaju na
dedijim iskustvenim, ¢ulnim, obave$tenjima — avioni, bombardovanje, detonacije (npr.
»rat je kad avioni bacaju bombe”; ,kada ti bombarduju ku¢u”; ,rat je kada ¢ujemo
sirene”). Ratovanje deca ¢esto opisuju u terminima interpersonalnih sukoba i de¢jih
ratnih igara, kada se akterima pripisuje licna mrznja i motivacija (,rat je kada jedni
napadaju, a nasi se bore i hoce da ih ubiju”; ,kada se puca, kada se mrzi’; ,kada se dve
zemlje posvadaju, pa jedna napadne onu drugu”). Od 7. godine nadalje deca sve ¢esce
ukazuju na dramaticne i destruktivne posledice rata (,rat je smrt”; ,kada se ubijaju
ljudi i ima puno Zrtava’; ,,ubijanje, gadanje fabrika, mostova, rusenje kuc¢a”). U ranom
detinjstvu deca pocinju da reaguju negativnim emocijama i osudom ratovanja, $to se
ogleda u de¢jim izjavama kao §to su: ,,to je nesto grozno’; ,,rat je ono ¢ega se ja plasim”
Na pitanje Sta mislis o ratu?, deca predskolskog i ranog $kolskog uzrasta uglavnom
ispoljavaju snazan negativan stav prema ratu: ,,rat je lo§”; ,,rat je odvratan”; ,,Mislim da
je to ruzno i stra$no’; ,velika glupost i bezvredan” (Trebjesanin i sar., 1999a: 9).

Kada je re¢ o tumacenju uzroka rata, odgovori na pitanje Zasto ljudi ratuju? pokazuju
da deca, sve do ranog Skolskog uzrasta, uzroke rata tumace na subjektivizovan i
personalizovan nacin. Razlog tome je, kako kazu autori istrazivanja, $to deca ,,u skladu
sa svojim nedovoljno razvijenim misljenjem i ograni¢enim znanjem i iskustvom,
uzroke rata traze pre svega u psiholoskoj sferi, u karakteru drzavnika koji vode
rat ili u psiholoskim motivima ljudi koji ratuju i, $ire, u ljudskoj prirodi i njenim
karakteristikama. Deca ne uocavaju uzroke ratova iz globalnog socijalnog konteksta,
kao $to su: drzavni, geostrateski, nacionalni i ekonomski interesi” (Trebjesanin i sar.,
1999b: 118). To pokazuju slede¢i de¢ji odgovori: ,,ljudi ratuju zato $to su bezobrazni”;
»judi ratuju zato $to im je dosadno™; ,,zato $to nisu dobri”; ,,zato $to su zli”; ,zato $to
se ne vole”; ,,da bi se dokazali da su najjaci”. U nekim de¢jim odgovorima sadrzano je
egocentri¢no misljenje, u smislu da sve posmatraju sa svog stanovista, kao na primer:
»Jjudi ratuju zato da bih ja bio tuzan i da se ne mogu igrati”. Kada je u pitanju tumacenje
uzroka rata, u odgovorima dece naden je i rani patriotski egocentrizam, koji se sastoji
u tome $to deca na pitanje o uzrocima rata odgovaraju uvek iz pozicije napadnutog,
posmatrajuci sve kroz ,,patriotsku optiku” (,,mi ratujemo da bismo odbranili Kosovo i
nasu zemlju”). (Trebjesanin i sar., 1999b: 46-47).

U ranim uzrastima deca lakse shvataju pojam rata (konflikta) nego pojam mira,
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zato §to se sukob odvija na dramati¢an nacin i kroz konkrtene pojavne forme, dok
je mir za dete nedovoljno vidljiva pojava, narocito na globalnom nivou. Usled toga,
deca najc¢esée daju negativne definicije mira. U navedenom istrazivanju Trebjesanina i
saradnika deca mir odreduju kao odsustvo uzbudenja (,,kad si miran, kad ne mrdas”
ali i straha (,,mir je da se ne plasim nic¢ega”). Mir deca odreduju i ,kao prestanak ili
odsustvo rata”. Karakteristi¢ni odgovori mlade dece su: ,,mir je kad nema rata”; , kada
prestane rat’, dok starija deca navode i uslove pod kojima se mir dogada (,kad se
predsednici pomire”). U drugoj vrsti negativnih odredenja mira deca mir izjednacavaju
sa odsustvom dramati¢nih pojava (,kada prestanu sirene i ne lete viSe avioni i nema
pucanja’; ,kad nas ne gadaju”; ,mir je kad nema uzbune”). U pozitivnim definicijama
mira mlada deca ga najé¢esée odreduju ,,kao idealno stanje” preko niza vrednosti kao $to
su: sloboda, sreca, lepota, veselje i sl. Za ovu grupu dece, dakle, mir nije samo odsustvo
rata ,,ve¢ jedno idili¢no stanje istinske ovozemaljske srece (...) rajsko stanje sveopsteg
blagostanja i saglasja (...) slika potpune kosmicke harmonije”. Tipi¢an reprezent ove
kategorije de¢jih odgovora je slede¢i odgovor: ,Tisina, kako pti¢ice pevaju, kako se
deca igraju, kako nije rat, kada golup¢i¢i pojedu hranu, pojedu od hleba” (Trebjesanin
isar., 1999b: 38-42; 115-116).

Postavlja se pitanje da li su rano formirane predstave o ratu i miru politi¢ki znacajne.
Kuperovi (Cooper, 1965, prema Vasovi¢, 2007: 149-150) nalazi o toku razvojnog
procesa pokazuju da jesu. Kuper smatra da rane predstave o ratu, koje nastaju
na osnovu sli¢nosti sa sukobima koji se dogadaju u de¢jim igrama i odnosima sa
vr$njacima, bivaju kasnije dopunjene informacijama koje o toj temi pruzaju odrasli,
$kola i mediji, kao i li¢nim iskustvima koja su u vezi sa $irim drustvenim kontekstom
i odredenom politickom situacijom. Na taj nacin, prema Kuperu, nastaje koherentna
idejna celina - tzv. shema konflikta, koja omogucava da se svest o veoma udaljenoj,
slozenoj i formalnoj sferi politike nadoveze na neposredna meduli¢na iskustva koja se
sti¢u u ranom detinjstvu.

Drugaciji pogled na uticaj de¢jih ranih ,ratnih” iskustava na kasnije shvatanje rata
iznosi Konel (Connell, 1971, prema Vasovi¢, 2007: 150-151). On je istrazivao decu
iz Australije i utvrdio da deca postojano izrazavaju strah da njihova zemlja moze biti
napadnuta - $to je pripisano rano uspostavljenoj shemi pretnje. Konel je pretpostavio
da se kod dece rano stvara predstava o postojanju neke spoljasnje zle sile koja
predstavlja pretnju ,,lepom i sigurnom” svetu detinjstva, i to pre nego §to su ¢ula za rat
ili nesto saznala o ratovanju. Posto deca nisu u stanju da uoce granicu izmedu privatne
sfere Zivota, maste i spoljasnjeg (politickog) sveta, njihove predstave o ratu lako se
premestaju sa vestica, zmajeva, Kapetana Kuke i dinosaurusa na vojnike i obratno. Pric¢e
o ratu i vojnicima koje prenose odrasli i mediji utapaju se u ve¢ formirane predstave
0 nepoznatoj, a sveprisutnoj opasnosti, a vojna pretnja nadovezuje se na rane de¢je
strahove. Kuperova, Konelova i druga istrazivanja u osnovi su potvrdila o¢ekivanja da
neposredno iskustvo dece sa ratnim uslovima ima bitnu ulogu u razvitku predstava o
ratu.
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Porodica: primarni agens politicke socijalizacije u ranom detinjstvu

U ranom detinjstvu porodica je za dete ,totalno” okruzenje, zato $to ono u porodici
zadovoljava osnovne potrebe i stice prva zivotna iskustva o ljudima i drustvu. Odnosi
izmedu dece i roditelja imaju visok emocionalni potencijal, §to za porodicu predstavlja
veliku prednost u odnosu na druge ¢inioce socijalizacije odraslih. Pored toga, u periodu
rane socijalizacije u porodici se ¢e$¢e i otvorenije koristi mo¢ autoriteta odraslih u
kontekstu odnosa. ,Dete postuje autoritet svojih roditelja zato $to postuje taj njihov
autoritet kroz odnos” (Tomanovié, 2015: 78).

Gabriel A. Almond naglasava da je porodica prva struktura socijalizacije koju susrece
individua. Po njegovom misljenju rano iskustvo ucestvovanja u donosenju odluka
moze povecati verovatnocu aktivne participacije deteta u politickom sistemu kada
postane punoletno i ude u formalni svet politike (Almond & Powel, 1966: 66). Rano
detinjstvo je period Zivota u kojem je dete izrazito podlozno agensima socijalizacije,
tako da zbog veoma visokog senzibiliteta i intenzivne emocionalne interakcije veoma
lako moze postati sredstvo politicke manipulacije i formiranja nepozeljnog habitualnog
ponasanja. Zato je bitno da se socijalizacija li¢nosti deteta u porodici, kao $to kaze Beri
Mejel [Berrry Mayall] ,,odigrava u drustvenom kontekstu kojim vladaju meduljudski
odnosi, u okviru kojeg je pregovaranje opravdana i normalna aktivnost koja strukturise
znanje, delovanje i iskustvo” (Mejel, 2004: 234).

Iako nije formalni agens politicke socijalizacije, porodica moze direktno prenositi
politicke stavove, uverenja i vrednosti. Roditelji mogu, manje ili viSe, indoktrinirati
svoju decu putem usadivanja politi¢kih orijentacija koje proizilaze iz opstedrustvenih
uverenja i socijalnih normi grupa kojoj porodica pripada. Pored otvorene
indoktrinacije, deca mogu prihvatati roditeljska politicka opredeljenja i putem ucenja
po modelu, to jest imitacijom roditeljskog ponasanja i identifikacijom sa roditeljima.
Ucinak roditeljskog uticaja u preno$enju politickih orijentacija na decu u tesnoj je vezi
sa kvalitetom porodi¢nih emocionalnih odnosa i vaspitnom praksom roditelja. Apatija,
na primer, koja je nastala kao posledica nezadovoljenih osnovnih potreba u porodici,
moze usloviti kasniju politicku apatiju. Kod dece koja su otudena od roditelja moze
se javiti tendencija da postanu politicki otudena. S druge strane, preterana roditeljska
zaitita dece moze usloviti kasnije politicko nepoverenje i nezadovoljstvo. Sto se tice
vaspitne prakse roditelja, u nasoj drustvenoj sredini, Mirjana Vasovi¢ je istrazivanjem
dosla do saznanja da izbegavanje represivnih vaspitnih metoda podsti¢e prosocijalne
orijentacije i politicki aktivizam (Vasovi¢, 1988).

Ucinak roditeljskog uticaja u prenosenju politickih orijentacija na decu u tesnoj je vezi
i sa nivoom politizacije porodi¢nih odnosa. Nivo politizacije porodice, koji se odnosi
na mesto i znacaj politickih tema u porodi¢noj komunikciji i na politicku aktivnost
¢lanova porodice, takode utic¢e na udestalost politickih poruka i intenzitet politi¢kih
stimulusa koje deci prezentuju roditelji kao modeli. Roditelji, u ¢ijem je vrednosnom
sistemu politika veoma znacajna delatnost, za svoju decu ¢e predstavljati efikasniji
model politickog ponasanja. Porodica koja je za politicku delatnost nezainteresovana,
ostavlja viSe prostora za delovanje vanporodi¢nih ¢inilaca politicke socijalizacije.
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Uticaj porodice u ranom detinjstvu moze posredovati u oblikovanju politickog
ponasanja odraslog pojedinca. Svojim uticajem na proces formiranja li¢nosti, porodica
posreduje u razvoju njenih dispozicija (potreba, mehanizama odbrane, bazi¢nih
uverenja o svetu iljudima), koje pojedinca predisponiraju za odredene oblike politickog
ponasanja i odredene vrednosne ideoloske orijentacije, kao $to su ,,makijavelizam”,
ytradicionalizam”, ,autoritarnost’, ,dogmatizam” i dr. Erih From (Erich Fromm,
1980) je ubedljivo pokazao da bitnu ulogu u stabilnosti odredenog drustvenog
sistema i njegovog politickog poretka, pored spoljasnjih aparata vlasti i prinude, igra
i unutrasnji, psihicki aparat. From je ukazao da je porodica kao ,,psiholoska agentura
drustva” i posrednik drustvenosti, osnovni izvor afektivnosti iz koje nastaje ,,Jjubavno-
mazohisticki stav prema svakoj vlasti” posebno prema politickim vodama. Odredeni
sistem vaspitanja i kulturni podsistem ¢ine dodatnu potporu delovanju porodice i
doprinose stabilizaciji politickog poretka. U potrebi ,autoritarne dominantnosti” i
»autoritarne submisivnosti’, autoritarna li¢nost vidi oslobadanje od straha. Tu pojavu
From je slikovito imenovao izrazom ,,proteza sigurnosti” (From, 1980: 123).

Zakljuc¢ak

Centralni problem savremene teorije politicke socijalizacije jeste pitanje znacaja
stecenih iskustava u ranom detinjstvu za politicke orijentacije i politicko ponasanje
u odraslom dobu. Buduéi da je paznja istrazivaca dugo i intenzivno usmerena na
decje politicko ponasanje, u prvi plan dolazi pretpostavka da je rano politicko ucenje
povezano sa kasnijim politickim ucenjem, ili direktno sa politickim stavovima i
ponasanjem odraslog ¢oveka.

Za politicku socijalizaciju u ranom detinjstvu bitan je princip primarnosti, prema
kojem je rano uéenje veoma otporno na promene, i princip strukturacije, prema kojem
rano ucenje nuzno oblikuje kasnije u¢enje.” Ova dva principa najvecu vaznost pridaju
ranim iskustvima koja se odnose na formiranje osnovnih socijalnih, politi¢ki bitnih
identifikacija i lojalnosti kao $to su rani socijalni identiteti, geopoliticke identifikacije,
lojalnost politickom sistemu i drzavi, identifikacija sa politickim autoritetima,
institucijama i simbolima, i pojam neprijatelja. U stvari, to su opste orijentacije, opste
vrednosti i bazi¢na uverenja koja predstavljaju osnovu za formiranje kasnijih politickih
stavova. Rezultati novijih empirijskih istrazivanja pokazuju da bazi¢na uverenja ili
pogledi na drustvo, koji uti¢u na strukturu politickih stavova u kasnijem Zivotnom
dobu, mogu biti ,,patriotizam’, ,,jednakost $ansi”, ,ekonomski individualizam” i sl. U
politi¢ckoj kulturi drustva Srbije, prema empirijskim istrazivanjima (Golubovi¢ i sar.,
1995), najsnaznija bazi¢na uverenja, odnosno opste vrednosti koje uticu na kasnije

7 U proceni vaznosti ranog politickog ucenja vise autora zastupa diferencijalno polaziste prema
kojem je moguce da je ucenje o rasama pre Seste godine znacajno za kasniji politicki zivot, dok ucenje o
partijskoj pripadnosti pre cetrnaeste godine moZe biti nevazno. Autori koji zagovaraju ovo stanoviste, pored
principa primarnosti i principa strukturacije, navode i princip meduposredujuceg perioda, koji isti¢e vaznost
kasne adolescencije i rane zrelosti, i princip skorasnjosti, koji se primenjuje za tumacenje stavova i mnjenja u
odnosu na aktuelna drustvena pitanja, politicke probleme i politicke kandidate (Vasovi¢, 2007:256).
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strukturiranje politi¢kih stavova jesu autoritarnost i tradicionalizam. Tradicionalizam
kao ,jednostrano prenaglasavanje tradicionalnih vrednosti” i autoritarnost ,kao tip
ponasanja, ali i kao sindrom personalne karakterne strukture’, u drustvu Srbije izrazeni
su u visokom stepenu (Golubovi¢, 1995: 51-70).
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PROCESS AND ROLE OF POLITICAL SOCIALIZATION IN
EARLY CHILDHOOD

Summary: The paper analyzes the process and the role of political socialization in
early childhood from the developmental standpoint. After a short introduction and
point et the roots of interest in political education of citizens, the author discusses the
general process of socialization and relationship between the concepts of manipulation,
political socialization and education. He then presents the definition of political
socialization and focuses on the issues of primary formative period in the process of
political socialization of an individual. He examines the origins and nature of the
basic, politically important, dispositions that occur in early childhood, their impact on
political behavior in adulthood and two groups of relevant political orientations: (a)
the development of early social “we-they” identities significant for political behavior
(identification with racial, ethnic and class groups), (b) the development of attitudes
towards the political society (national identity, patriotism, attitudes towards foreigners
and foreign countries). The author argues that what is learned in early childhood is
not so easily changed later in life. In the conclusion, he emphasizes that an important
principle for the political socialization in early childhood is the principle of primacy,
according to which the early learning is very resistant to change, and the principle of
structuration, according to which early learning inevitably shapes later learning.

Keywords: Political socialization, early childhood, habitus, social learning, early social
identities.
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A GONDOLKODAS FEJLESZTESENEK LEHETOSEGEI OVODAS ES
KISISKOLAS KORBAN

Absztrakt: A matematikai nevelés, a matematikatanitds fejleszté feladati koziil a
legfontosabb a gondolkoddsfejlesztés. A gondolkoddst a kiilonbozé problémahelyzetek
keltik életre. A gyermek gondolkoddsdnak fejlédése a tdrgyakkal valo manipuldciotol
a gondolati tevékenység felé haladé folyamat. Bruner szerint az értelmi fejlédés, a
fogalmak fejlédése dltaldban az enaktiv leképezéstél, a konkrét tdargyi tevékenységek,
cselekvések sorozatdtol az ikonikuson, az Osszegz képek sorozatdin keresztiil a valésdg
szimbolikus leképezése felé tart. A Polya-féle négy problémamegolddsi fazis megmutatja,
hogyan oldjunk meg feladatokat, illetve hogyan kezeljiik a problémahelyzeteket.
A geometriai gondolkodds szintjeit Pierre és Dina van Hiele dolgoztdk ki, amelyek
figyelembe vétele nélkiilozhetetlen a geometria oktatdsdndl. A gondolkodds fejlédését
sokféle érdekes, jatékos szitudcié, feladat vagy problémahelyzet teremtésével segithetjiik
el6, amelyek keresd, felfedezd és alkototevékenységre oOsztonoznek. A munkdban
16 gondolkoddsfejlesztd feladatot ismertetiink sikgeometria témakorben és mivel
a gondolkodds fejlesztésére kivalo eszkoz a domindjdték, ezért 7 domindjdtékot is
bemutatunk.

Kulcsszavak:  gondolkoddsfejlesztés, ~ Brumer-féle  reprezentdciok, — Polya-féle
problémamegolddsi fazisok, a geometriai gondolkodds van Hiele-féle szintjei,
dominéjaték.

MOGUCNOSTI RAZVIJANJA MISLJENJA U PERIODU
PREDSKOLSKOG I NIZEG SKOLSKOG UZRASTA

Sazetak: Podsticanje razvoja misljenja predstavlja jedan od glavnih zadataka
matematickog vaspitanja i obrazovanja. Razlitite problemske situacije podsticu na
razmisljanje. Razvoj misljenja deteta jeste proces koji tece od rukovanja predmetima
ka misaonoj aktivnosti. Prema Bruneru, saznajni razvoj, razvoj pojmova, tece
od akcione prezentacije, konkretne predmetne aktivnosti, serije aktivnosti, preko
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ikonickog zakljucivanija, sve do simbolicke prezentacije stvarnosti. Poja (Pélya) definise
Cetiri faze reSavanja problemskih zadataka koje bi deci pomogle u savladavanju datih
problemskih situacija. Pri reSavanju zadataka iz geometrije, prema modelu koji su
razvili Pjer i Dina van Hile (Pierre i Dina van Hiele), mora se redom proci kroz svih
5 nivoa geometrijskog razmisljianja. Misljenje se moZe razvijati na vise nacina, putem
zanimljivih, igrolikih situacija, kreiranjem problemskih situacija, ¢ime se podsticu
otkrivacke, istrazivacke i stvaralacke misaone aktivnosti. Prema tome, u radu je
predstavljeno 16 problemskih zadataka iz geometrije u ravni i 7 igara dominama koje
takode podsti¢u razvoj misljenja.

Kljucne reci: razvijanje misljenja, Brunerove reprezentacije, Poja faze resavanja
problema, Van Hileovi nivoi geometrijskog misljenja, igre dominama.

A matematikai nevelés, a matematikatanitas fejleszt6 feladati koziil a legfontosabb a
gondolkodasfejlesztés. A gyermeki gondolkodas a valdsagbol szerzett tapasztalatokra
épit, tovabba ezek rendszerezését, kapcsolatainak felismerését biztositja. A
gondolkodast a kiilonbozd problémahelyzetek keltik életre, mégpedig gy, hogy a
megszerzett tapasztalatokat, ismereteket mozgasba hozzak a probléma megolddsa
érdekében. A gyermek gondolkoddsanak fejlédése a targyakkal valé manipulaciotdl a
gondolati tevékenység felé halad6 folyamat (Perlai, 1990).

Jean Piaget (1997) a gyermek értelmi fejlodését szakaszokra bontja, melyek
meghatarozott sorrendben kovetik egymast. Az 4j szakaszba valo dtmenetnél a mar
meglévé sémak atszervezddnek. Fébb szakaszok:

1. Erzékszervi-mozgdsos szakasz (0-1,5/2 éves korig)

Ezen kezdeti fejlddési szakaszt a cselekvésbe agyazott gondolkodas jellemzi, amely a
szliletéstdl a beszéd megjelenéséig tart. A gyerek szamara csak a kozvetleniil elérhetd
targyak léteznek. Cselekvéseit a sokszoros probalkozas, ismétlédés jellemzi, amig eljut
bizonyos 9sszefiiggések feltarasahoz. A fejlédési szakasz végén a probalkozasok szama
csokken, megtanulja a targyakat sajat cselekvésétdl fiiggetlentil elképzelni.

2. Mijveletek el6tti szakasz (1,5/2-7/8 éves korig)

A miveletek el6tti szakasz tovabbi két szakaszra bonthat6: a fogalom elétti
gondolkodasra (1,5-4 éves korig), valamint a szemléletes, intuitiv gondolkoddsra (4-
718 éves korig). Megjelennek a szimbolikus funkcié kiillonb6z6 formdi: a beszéd, a
szimbolikus (vagy képzeleti) jaték, a késleltetett utanzas. A gyerek adott szitudcidban
egy tulajdonsagra korlatozza figyelmét (centralizdlds). Hajlamos egy transzformacios
lanc kozbeesd allomasaira koncentralni és nem magara a transzformaciora. A logikai
gondolkodas kezdetei figyelhet6k meg (prelogikus gondolkodas), nincsenek vilagos
fogalmak (csak el6fogalmak). A gyerek nem képes cselekvéseit forditott irdnyban
elképzelni, elvégezni (irreverzibilitds). Hidnyzik a rész és egész viszonyanak megértése.

3. Konkrét miiveletek szakasza (7/8-11/12 éves korig)

A cselekvésbe dgyazott gondolkodast felvaltja a képzetek alapjan lejatszodo
gondolkodas. Ebben a szakaszban a gyermek gondolkodasa még kapcsolddik a
konkrét targyakhoz vagy ezek manipuldcidjahoz, de mar képes elképzelni konkrét
targyakkal valo tevékenységeket is, melyek nincsenek a kornyezetében. Képes a
bels6vé vélt (interiorizdlt) cselekvésekrdl, konkrét muveletekrdl beszélni. Az also
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tagozatos gyermek gondolkoddsa konkrét miveletekben folyik. A muveletek az
egyidejlileg vagy a roviddel el6tte végrehajtott cselekvésekbdl szerzett tapasztalatoktdl
fiiggenek és a logikai kovetkeztetések e tapasztalatokra korlatozédnak. A gyerek képes
targyakat atrendezni, cselekvéseit, konkrét muveleteket forditott iranyban is elképzelni
(reverzibilitds). A dolgoknak az egyén cselekvéseihez valé asszimildcioja (a kornyezeti
hatasok beépiilése, magyardzata a meglévd szellemi strukturdkba, sémakba) és a
szubjektiv sémdknak a dolgok mddosuldsahoz vald akkomoddcidja (a meglévé séma
korrigalasa, mdédositasa vagy egy 0j séma létrehozasa a kornyezet megértése, felfogasa
céljabol) kozotti egyensuly létrejotte magyarazza a megfordithatdsagot. Egy adott
szituacidban a gyermek egyszerre tobb szempontot is figyelni tud, 6sszefiiggéseket
képes felismerni (decentralizdcid). A tanulé 7-8 éves korban eljut a sorozatokban a
tranzitivitds felismeréséhez, az osztalyok elkiilonitésének logikai mtiveleteihez és az
aszimmetrikus Osszefliggések sorba rendezésének miveleteihez. Gondolkodasaban
mar szerepel a tartalmazasi relacio, de ebben az életkorban ez a gondolkodasi mtivelet
még konkrét helyzetekre, jelenlevo targyakra korlatozédik. Ekkor alakul ki a szam, id6,
hosszisag, teriilet, térfogat, tomeg, suly fogalma. A gyerek egyszer(i verbalis allitdsok
segitségével - targyakkal torténé manipulacié nélkil - képtelen gondolkodni, tiszta
nyelvi sikon kovetkeztetéseket levonni.

4. Formalis miiveletek szakasza (11/12 éves kortol)

A konkrét gondolkodast felvaltja a hipotetikus-deduktiv gondolkodds, amelyben
a lehetséges megel6zi a valdsagost. A gondolkodasi folyamat fiiggetlen a konkrét
szituaciotdl. A muveletek végzése itéletekkel torténik. A tanulé a targyakat,
tulajdonsagokat, fogalmakat neviikkel jellemzi. Egyre novekvé biztonsaggal végzi
logikai kovetkeztetéseit. Képessé valik absztrakt 9sszefiiggéseket a konkrét tapasztalati
valdsagra valo hivatkozas nélkiil megérteni.

Piaget elméletének biraléi a gyermek értelmi fejlédésének szakaszossagat, azok
sorrendjét nem vitatjak, csak az egyes szakaszok id6tartamat, mert van, aki gyorsabban
végig megy egy-egy szakaszon. A fejlédést kiilonboz6 hatasok — mint az oktatds, csaldd,
kultarkoér, szabadidés program — meggyorsithatjak (Ambrus, 1995).

Az évodapedagogus feladata a gyermek gondolkoddsanak a szemléletes, intuitiv
elémuveleti szintjérdl a konkrét miiveleti (logikai) szintre emelése. A tanito feladata mar
a gyermek gondolkodasanak a konkrét mtiveletekben vald kiteljesitése, a hipotetikus-
deduktiv gondolkodas megkozelitése.

Bruner (1974) szerint minden gondolkodasi folyamat harom kiilonb6z6 sikon mehet
végbe, az ismereteknek, a tuddsnak haromféle reprezentaciés modja létezik:

materidlis (enaktiv) sik:

Az ismeretszerzés konkrét targyi tevékenységek, cselekvések, manipulaciok révén
megy végbe.

ikonikus sik:

Azismeretszerzés szemléletes, 9sszegz képek, illetve elképzelt szituaciok segitségével
torténik.

szimbolikus stk:

Az ismeretszerzés matematikai szimbolumok és a nyelv segitségével megy végbe.

Ez a harom reprezentaciés mod az oktatasi folyamat minden fazisaban szerepet
jatszik. A cselekvések, képek és szimbolumok mas-mds nehézséggel jarnak, igy
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masképpen hasznosak a kiillonboz6 életkorokban. Bar az alsébb osztalyokban és az
6vodaban az enaktiv és az ikonikus reprezentacié domindl, mindemellett a nyelv
(beszéd) is fontos szerepet jatszik, amely szimbolikus sikot jelent. Az els6 két szakasz
megkertilése azt a veszélyt hordozza magéban, hogy a tanulé a megfelel képzetrendszer
hidnya miatt a szimbolikus sikon nem képes matematikai problémdakat megoldani,
fogalmakat megérteni, mert nincs mire timaszkodnia. Amennyiben az els6 szakaszt
keriiljitk meg (a konkrét targyi tevékenységet), akkor viszont nem alakul ki a megfeleld
képzetrendszer (Ambrus, 1995).

A matematikai fogalmak tanitdsa sordn also tagozaton az enaktiv reprezentdciot
alkalmazzuk a leghosszabb ideig, valamivel kevesebb ideig az ikonikus reprezentaciot.
Ovodéban a fogalmak el6készitése soran egyértelmlien ez enaktiv reprezentdcid
domindl. Szimbolikus reprezentacién als6é tagozaton és Ovodaban elsésorban a
nyelvet értjiik, ami folyamatosan jelen van. A gyerekek el6bb konkrét tapasztalatok
alapjan, valdsagos jatékok keretében, targyi tevékenykedés kozben, majd vizualis
sikon (rajzolas), végtil absztrakt, nyelvi sikon fedezzék fel az elsajatitandé matematikai
fogalmakat.

A Bruner-féle reprezentdcids sikok a gyermek fejlédése soran harom egymasra épiilé
szintet jelent. Ezeket a szinteket helytelen volna életkori szakaszokhoz kétni. Arrél van
sz6 inkabb, hogy a tudés kiilonboz6 teriiletein kiillonb6z6 idékben jarjuk végig ezt az
utat. Az iskolai oktatds sokszor azért nem sikeres, mert a tanuldk fogalmi fejlédése az
adott tudasteriileten még nem jarta végig a Bruner altal felvazolt utat a cselekvéstdl a
vizualitdson 4t az elvont fogalmakig (Knausz, 2001).

Shlomo Vinner és David Tall (1981) vezették be a fogalomképzet (concept image)
elnevezést a matematika-didaktika szakirodalomba. ,A fogalomképzet a fogalom
nevéhez kapcsolodo teljes kognitiv struktarat jelenti, amely magaban foglalja mind
a mentalis képeket, mind pedig az ezzel sszekapcsolt tulajdonsagokat, folyamatokat,
képeket, abrékat és tapasztalatokat.” (Tall, 2004). A konkrét targyi és képi reprezentaciok
segitik a fogalom mentalis képének 1étrehozasat, amely nem egyszert masolata a kiils6
reprezentacionak, hiszen az egyén konstruktiv aktivitisa révén jon létre és fiigg az
egyén tapasztalataitdl, tudasatol. A képek, konkrét példék és tapasztalatok jelentds
szerepet jatszanak a sokoldalt fogalomképzet kialakitasaban.

A vilaghirti magyar matematika-didaktikusok koziil Polya Gyorgyot (2000) emelném
ki, akit a heurisztika (egy kutatdsi ag, amely a feladatmegoldds folyamatat tarja fel)
atyjanak neveznek. Hogyan oldjunk meg feladatokat? Erre a kérdésre A gondolkodas
iskoldja cim@ konyvében talalhatjuk meg a valaszt.

A Polya-téle problémamegoldasi fazisok a kovetkezok:

L A FELADAT MEGERTESE

Mit keresiink? Mi van adva? Mit kotiink ki?
Rajzolj abrat! Vezess be alkalmas jelolést!
II.  TERVKESZITES
Talélkoztal-e mar a feladattal? Esetleg a mostanitol kicsit eltéré formaban?
Nem ismersz valami rokon feladatot? Vagy olyan tételt, aminek hasznat
vehetnéd?
Nézziik csak az ismeretlent! Probdlj visszaemlékezni valami ismert feladatra,
amelyben ugyanez - vagy ehhez hasonl6 - az ismeretlen.
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Itt van egy mar megoldott rokon feladat. Nem tudnad hasznositani? Nem
tudnad felhasznalni az eredményét? Nem tudnad felhasznalni a médszerét?
Nem tudndd atfogalmazni a feladatot?
Nem tudnad megoldani legalédbb a feladat egy részét?
III. TERVUNK VEGREHAJTASA
Ellendrizz minden [épést, amikor végrehajtod a tervedet!
IV. AMEGOLDAS VIZSGALATA
Nem tudnad ellendrizni az eredményt?
Nem tudnad masképpen is levezetni az eredményt?

Kiss Tihamér a Pdlya-féle problémamegoldasi fazisokat a kovetkezéképpen
értelmezi kisgyermekek vonatkozasaban: ,,Egy feladat sikeres megoldésahoz az vezeti a
gyermeket, hogy elemzi az adott feladathelyzetet, és megértve a problémat, fontolgatja,
hogy eddigi tapasztalatai soran milyen eljaras vezeti megoldashoz; probalkozik vele. Ha
ujfajta feladathelyzet el6tt all, és az eddig bevalt mdodszerek kozt nem talal megfelel6t,
vagyis nem kovetkezhet be az alkalmazkodas egyszeri asszimildcidval, akkor
akkomodald tevékenységeket kell kitalalnia, ezek felteheté felhasznélasaval hipotézist
alkothat, és megkisérli a megoldashoz vezet6, tjonnan szerkesztett miiveleti sémakkal
a végrehajtast. Ha ez sikerrel jar, a felfedezés 6rome hasonld feladatok megoldasara
motivalja, igy gyakorlassal 4j eljarasmoddja megszilardul. Egy ilyen ismétl6do, sikeres
tevékenység batorra teszi a vallalkozdsokban, Onbizalmat fejleszti, megkedveli a
tantargyat” A gyermek megismerd, feladatmegérté és -megoldd tevékenységét
felgyorsitja, ha a pedagdgus olyan 1j feladathelyzetek elé allitja, amelyek az életkori
sajatossagainak, az éppen adott problémahelyzetben értelmi fejlettségi szintjének
megfelelnek, tovabba az elézetes tapasztalataira épiilnek (Kiss, 2001). A pedagdgus
tapintatosan figyelheti, segitheti a gyermekek problémamegoldasi folyamatat, dialogust
folytathat vele, ha helyes 1épést tesz, helyeselheti, amennyiben téved, gy ujabb
megfontolasra biztathatja, ezen tulmenden segitd kérdéseket tehet fel, sziikség esetén
tanacsokat adhat vagy otleteket kindlhat fel (Szendrei, 2005). A pedagogus képzelje
magat a diak helyébe, élje bele magat gondolkoddasmddjaba, probalja megérteni, mi
megy végbe a didk fejében, majd minden esetben igyekezzen olyan kérdéseket feltenni,
illetve olyan lépéseket javasolni, amelyek a didknak maganak is eszébe juthattak volna
(Pdlya, 2000).

Dienes Zoltan professzor (1973) elveti a tanulasi helyzetekben a tekintélyelvi
magatartast. Véleménye szerint a tekintélyelv gatolhatja a gyerekek bator
kérdez6skodését, ami az alkotd tanulasi helyzet lényegéhez hozzatartozik. A
jo pedagdégusok a gyerekek természetes érdekl6dését haszndljak fel a tanulas
Osztonzésére. Megismertetik a gyerekeket a matematikai ismeretszerzés 6romszerzd
hatdsaval, nem f6lényesek, mert az korlatozza a gyerekeket gondolkodasi képességeik
kibontakoztatasdban, hanem egyiittérzéssel és szeretettel fordulnak a tanulok felé.

Pierre és Dina van Hiele — két holland matematikatandr — az 1950-es években
Hollandidban szerzett tanari tapasztalataik alapjan dolgoztak ki oktatdsi elméletiiket
a geometriai gondolkodas szintjeirél. A geometriai ismeretszerzés folyamatat 5 szintre
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tagoltdk:

szint: alakzatok globdlis megismerése,

szint: alakzatok elemzése,

szint: lokdlis logikai rendezés (informdlis dedukcid),

szint: torekvés a teljes logikai felépitésre (formdlis dedukcio),
szint: axiomatikus felépités.

A geometriai fogalmak fejlddése, majd kialakulasa ezen hierarchikus szinteken
keresztiill zajlik. A tanulék - osztdlytermi munka soran tapasztalt — tanulasi
nehézségeit megfigyelve azonositottak be ezeket a szinteket. Pierre van Hiele ezt igy
mondta el: ,Amikor matematika tandrként elkezdtem palyamat, hamar rajéttem,
hogy ez egy nehéz hivatds. Voltak olyan Iényeges dolgok, melyeket csak magyaraztam,
magyaraztam, aztan mégsem értették mega diakok. (...) A kovetkez6 években tobbszor
megvaltoztattam a magyarazatom modjat, de a nehézségek megmaradtak. Mindig ugy
tlnt, mintha egy idegen nyelven beszélnék. Ezt atgondolva rajottem a megoldasra: a
kiil6nboz6 szinti gondolkodasra” (van Hiele, 1986).

A kisgyermek iranyitott geometriai ismeretszerzési folyamata mar az évodaban
elkezd6dik. A kornyezet targyainak formajat vizsgalva indul a geometriai objektumok
(a mértani test, a sikidomok stb.) fogalmanak kialakitdsa. Ezen objektumok halmazara
jellemz6 tulajdonsagok megallapitasa azonban mar az ismeretszerzés magasabb fokat
jelenti.

Az alakzatok globdlis megismerésének szintjén (1. szint) a gyerek a geometriai
alakzatokat, mint egységes egészet fogja fel. Kénnyen felismeri a kiillonboz9 alakzatokat
a formdjuk alapjan, megtanulja az alakzatok nevét, nem fogja fel azonban az alakzatnak
és részeinek kapcsolatat. Nem tudja 6sszehasonlitani a killonboz6 alakzatokat. Nem
ismeri fel a kockaban a téglatestet, a négyzetben a téglalapot, mert szamdra ezek
egészen kiilonboz6 dolgok.

Az alakzatok elemzésének szintjén (2. szint) a gyermek az alakzatokat részeire
bontja, majd Osszerakja. Az alakzat és részei kozott kapcsolatokat fedez fel. Felismeri
a mértani testek lapjait, éleit, csucsait. A mértani testek lapjaiként a sikidomokat,
amelyeket gorbék, szakaszok, pontok hatdrolnak. Megkezdédik a megismert alakzatok
elemzése, a megfigyelések, mérések, rajzolasok, hajtogatasok, nyirasok, ragasztasok,
modellezések, parkettazasok, tiikérhaszndlat révén. Ezen konkrét tevékenységek
segitségével a tanulé megallapitja, felsorolja az alakzat tulajdonsagait (lapok, élek,
illetve oldalak, cstucsok szama; lapok alakja; élek, illetve oldalak hosszusaga; lapok,
illetve oldalak pdarhuzamossiga, mer6legessége; szimmetriatulajdonsagok; van
derékszoge stb.), de a tulajdonsagok kozotti logikai kapcsolatokat még nem ismeri fel.
A tulajdonsdgok megallapitasa csak az alakzatok megkiilonboztetéséhez sziikségesek.
Nem érti a definicid sziikségességét. Megindul az osztélyba sorolds. Ezen a szinten a
gyerek még nem veszi észre az alakzatok kozotti kapcsolatokat. Attdl, hogy a négyzet
és a téglalap kozos tulajdonsagait észreveszi, még nem varhatjuk el, hogy levonja azt a
kovetkeztetést, hogy a négyzet téglalap is egyben.

A lokalis logikai rendezés szintjén (3. szint) a tanuld mar Osszefiiggéseket lat meg
egy adott alakzat tulajdonsagai kozott illetve kiilonb6z6 alakzatok kozott. Megjelenik
a kovetkeztetés lehetsége az alakzatok egyik tulajdonsagarol a masikra. Megérti a
meghatdrozas, a definicié szerepét. A logikai kovetkeztetések menetét azonban a
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tankonyv (illetve a tandr) hatarozza meg. Megkezdddik a bizonyitasi igény kialakitasa,
de ez csak az alakzatokra terjed ki. Ezen a szinten a négyzet mar téglalap.

Ovodaban az elsé szint, alsé tagozaton (1-4. osztaly) az elsé két szint megvaldsitdsa
redlis. Az altalanos iskola felsé tagozatan a harmadik szint elérése lehet a cél. A
negyedik (torekvés a teljes logikai felépitésre) és 6todik (axiomatikus felépités) szinteknek
megfeleld oktatas a kozépiskola és a felsdoktatas feladata (Piskalo, 1977, Peller, 2003).

A van Hiele-féle modell mindegyik tanuldsi szakasza az el8z¢ dltal kialakitott
gondolkodast épiti és boviti tovabb. Egyik szintrél a masikra valé atlépés folyamatosan
és fokozatosan megy végbe, mikozben elsajatitjdk az egyes szinteknek megfelelé
matematikai fogalmakat. Egyik szintr6l a masikra torténé fejlédés nem természetes
folyamat, nem koveti automatikusan a bioldgiai fejlédést, hanem a tanitds-tanulas
folyamatanak eredménye. A tanitds, annak tartalma és modszere sajatosan befolyasolja
a fejlédési folyamatot. Az eredményes tanulas feltétele, hogy a megfelelé geometriai
gondolkodas segitségével a tanulé maga is aktivan tapasztalatokat szerezzen a
vizsgalt alakzatokrdl, majd beszélgessen rola és gondolatokat alkosson az adott
szakaszban hasznalt nyelvezet segitségével. Minden szintnek megvan a maga sajatos
nyelve, jelolésrendszere, logikai felépitése. A nyelv a tanulds fontos része. A van
Hiele elméletben szereplé szintek mindegyikére jellemz6 egy adott szokincs, mellyel
az adott szint geometriai értelmezéséhez a struktdrdk, koncepciok és Osszefiiggések
kiterjeszthet6k. Fontos oktatasi vonatkozasa van Hiele elméletének az, miszerint az
alacsonyabb szinti szakaszban 1évé tanuloktol nem varhatd el, hogy a magasabb
szintnek megfeleléen megfogalmazott instrukcidkat megértsék. Van Hiele szerint
ennek a gyakori el6forduldsa a legf6bb oka a matematikaoktatas kudarcainak. A
tanuldknak folyamatosan kell ugy eljutni egyik szintr6l a masikra, hogy kozben
elsajatitsak az egyes szinteknek megfeleld matematikai nyelvezetet, matematikai
fogalmakat. A megfelel6 geometriai gondolkodas kialakitasdhoz egyik szintet sem
ugorhatjuk at. Semmilyen modszer nem teszi ezt lehetévé. A geometriai alakzatok
globalis felfogasatol a geometriai bizonyitdsok, axidomarendszerek megértéséig vezetd
fejlédés hosszu id6t vesz igénybe (Teppo, 1991).

A gondolkodas fejlédésének egyik lényeges eleme a fogalomalkotds. Az éltalanos
iskola also6 tagozatdn és részben az 6vodaban a matematika alapvet6 fogalmainak -
koztikk szdmfogalom, miiveletfogalom, szamelméleti alapfogalmak, a geometria
alapvet6 fogalmainak (test, kocka, téglatest, gomb, sikidom, sokszog, négyzet, téglalap,
héromszog, négyszog, 6tszog, ..., kor, parhuzamossag, merdlegesség, szimmetria) —
alapozdsa torténik. A matematikai fogalmak fejlédése hosszu folyamat, az elsé négy
évfolyamon nem zarul le, mas tanuldsi szinteken folytatddik tovabb. A fogalmak,
Osszefliggések érlelése egyre emelkedd szintdi spiralis felépitést indokol. A fogalmak
kialakitasanal a gyerekek életkoranak megfelel6 tényleges cselekvésekbdl indulunk ki.
Manualis, konkrét targyi tevékenységek sziikségesek a fogalmak kellden valtozatos,
gazdag tartalmanak megismeréséhez. Alapveté fontossagu a tapasztalatszerzéssel
megérlelt fogalmak alapozdsa, alakitdsa. Bolyai Farkas harmadik nevelési {6 elve is
a konkréttal valé kezdés fontossdgat emeli ki: ,,mindég azokon kezdje, @mit lathat,
foghat, nem generalis definitikon (nem grammaticdn kezdédik az elsé szollas); ’s
ne kinozzon id6 el6tt hidba, hosszt soruokmutatdssal. ... Geometriai formédkon s az
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olvasason kell kezdeni ... ki kell a lapbdl is menni ..” (David, 1979).

A gondolkodas fejlédését sokféle érdekes, jatékos szituacio, feladat vagy
problémahelyzet teremtésével segithetjiik eld, amelyek keresd, felfedezd és alkotd
tevékenységre 6sztondznek. A gondolkodasfejlesztd feladatainkat minden esetben a
gyermek gondolkodasi szintje, miiveletisége hatdrozza meg.

A tovabbiakban gondolkodasfejleszté feladatokat ismertetiink sikgeometria
témakorben, illetve a gondolkodas fejlesztésének egy lehetséges eszkozével, a
domingjatékkal végrehajthaté feladatokkal. A feladatmegoldasi folyamatokat
részletesen nem mutatjuk be, ugyanis a Pélya-féle problémamegoldasi fazisokat, az
ezekhez kapcsolddd megjegyzéseket, instrukciokat az elébbiekben mar dltalanosan
ismertettiik.

Feladatok konkrét targyi tevékenységre sikgeometria témakorben:

1) Két egybevago derékszogi haromszoglapbdl teljes oldaluk dsszeillesztésével
rakjunk ki kiilonb6z6 (egymassal nem egybevagd) sikidomokat! Hany
kiilonboz6 sikidomot lehet kirakni? Nevezziik meg ezeket! (6 megoldas)
Megjegyzés: Ez a feladat lehetéséget biztosit a van Hiele-féle 1. szinten (az alakzatok globalis
megismerésének szintjén) 1év6 gyerekek szdmadra a kiillonb6z6 alakzatok felismerésére,
megnevezésére, a 2. szinten (az alakzatok elemzésének szintjén) 1év6k szdmara ezen feliil az
alakzatok tulajdonsagainak megfigyelésére, felsoroldsara.

2) A logikai készlet 2, 3, 4, 5, illetve 6 (szabalyos) nagy haromszdglapjabdl teljes
oldaluk 6sszeillesztésével alkossunk kiilonb6z6 sikidomokat, majd rajzoljuk
le ezeket! (1, 1, 3, 4, illetve 12 megoldas)

3) Kartonpapirbol két azonos méretii négyzetet vagtam ki. Az egyiket az egyik
atloja mentén szétvagtam, igy két azonos méretti (egybevagd) haromszoget
kaptam. A harom alakzatbdl rakjunk ki kiilénboz6 sikidomokat gy,
hogy a négyzet és a haromszogek mindig pontosan egy teljes oldalukkal
kapcsolddjanak egymashoz! Hany kiilonboz6 sikidomot lehet kirakni? (8
megoldas)

4) A logikai készlet 2, 3, 4, illetve 5 nagy négyzetlapjabdl teljes oldaluk
osszeillesztésével alkossunk kiilonb6z6 sikidomokat, majd rajzoljuk
le ezeket! (1, 2, 5, illetve 12 megoldas):

1. dbra
5) Mindegyik pentominoénak ugyanakkora a teriilete (5 egység, egység a

Krugovi detinjstva | broj 1 | 2016 43



négyzet). Melyiknek a legkisebb a keriilete? (A drapp szintnek.)

Megjegyzés: Ez a feladat a keriilet fogalmat fejleszti.

6)

44

Szimmetrikus alakzatokat allitsunk el6 2, illetve 3 pentomindbol!
Példaul:

2. dbra
Megjegyzés: A feladat a szimmetria fogalom fejlddését segiti el6.
Pentomindkbdl alkossunk kiilonbo6zé téglalapokat (kiilonbozd
oldalhossztsagokkal)!
Megjegyzés: A téglalap fogalom keriil elStérbe.
Alkossunk négyszogeket 4 egybevagé egyenld szart derékszogli
haromszogbdl minden lehetséges modon! (A lapok teljes oldaluk mentén
illeszkedjenek egymashoz!) (5 megoldas)
Megjegyzés: A van Hiele-féle 2. szinten 1évé gyerekekkel beszélhetiink a létrehozott
négyszogek tulajdonsagairol, ugy mint az oldalak, csucsok szamarol, arrdl, hogy vannak-e
parhuzamos, illetve merdleges oldalai, egyenld hosszisagu oldalai, vagy van-e derékszoge.
Néhany papirbol kivagott sokszoget alakitsunk téglalappa! A sokszogek
a kovetkezok: egyenld szara haromszog, 2 egybevagd derékszogl
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héromszog, 4ltalanos trapéz, szimmetrikus trapéz,

derékszogl trapéz, altaldnos paralelogramma, rombusz, deltoid, négyzet,

szabalyos hatszog. Szabad hajtogatni, nyirni, 4tdarabolni, 6ssze-, illetve

hozziilleszteni.

Megjegyzés: Ezzel a feladattal ismét a téglalap fogalmat fejleszthetjiik.

10)  Egy papircsikbdl kiilonb6z6 hosszusagu, azonos magassagu téglalapokat
allitsunk el6!

Megjegyzés: Ez a feladat - a téglalap fogalom fejlesztésén til - lehetéséget nyujt ravilagitani a
négyzet és a téglalap kapcsolatdara. Amennyiben sikertil egy négyzetet levagni a papircsikbol, beszéljiik meg
a diakokkal, hogy a négyzet egy kiilonleges téglalap, amelynek minden oldala egyenlé. Ez természetesen nem
jelenti azt, hogy ezt a tartalmazasi reldciot valdban megértik a gyerekek. Azok az alsé tagozatos gyerekek,
akik szamdra ez a relacio elfogadott, hogy a négyzet téglalap is egyben és nem két egészen kiilonb6z6 dolog,
mar elérték a 3. van Hiele-szintet, de ez a tobbségiiknél csak 5-6. osztalyban valdsul meg (Szilagyiné Szinger,
2013).

11)  Allitsunk el6 téglalapbdl egy végassal
a) két téglalapot,
b) egy négyzetet és egy téglalapot,
c) egy Otszoget és egy haromszoget,
d) egy haromszoget és egy négyszoget,
e) két négyszoget,
f) két haromszoget!
Megjegyzés: A feladattal a kiilonbdz8 sokszogek fogalmat mélyithetjiik.

Feladatok vizualis sikon (rajzolas) sikgeometria témakorben:

12)  Van 16 egység (egység a négyzet oldala) hossztisagt szakaszom, ennek

segitségével a négyzetracsos lapon téglalapokat keritek koriil. Hanyfélét
tudok? Melyiknek a teriilete a legnagyobb? (Teriiletegység a négyzet.) (4
megoldas, a 4¢4-es négyzet teriilete a legnagyobb)
Megjegyzés: Képletek ismerete nélkiil a négyzetoldalak, illetve négyzetek
megszamlalasaval juthatunk el a megoldashoz. Ez a fajta tapasztalatszerzés
nagyon fontos a fels6 tagozaton tananyagként el6keriilé képletek tanitasahoz.

13)  3e3-as négyzet-pontracson hany olyan kiilonb6z6

a) haromszoget,

b) derékszogl haromszoget,

¢) négyszoget,

d) négyszoget, amelynek vannak parhuzamos oldalai,

e) négyszoget, amelynek vannak merdleges oldalai,

f) négyszoget, amelynek van beugrasa,

g) négyszoget, amely tiikros,

h) négyszoget lehet rajzolni, amely tiikros és nincs beugrasa, és amelynek
csucsai a pontokon vannak?

(a) 8 megoldas
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(b) 4 megoldas
(c) 16 megoldas

4. dbra

(d) 9 megoldas
(e) 11 megoldas
(f) 4 megoldas
(g) 8 megoldas
(h) 6 megoldas

14)  Titkrozd az 6tszogeket! Az adott egyenes a tiikor helye.
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5. dbra
15)  Tiikrézd a mintat az egyik egyenesre! Tiikrzd a mintat és a titkorképét is a
masik egyenesre!

N

N

6. dbra

16)  Vegyiink fel egy olyan négyzetet, amely 16 racsnégyzetbdl all, majd
rajzoljunk bele olyan tengelyesen szimmetrikus (tiikros) sokszoget,
amelynek keriilete ugyanakkora, mint a négyzeté, de teriilete kisebb annal és
amelynek oldalai csak racsvonalak lehetnek! (40-nél tobb megoldas)
Megjegyzés: A feladat sikeres megolddsanak feltétele a szimmetria, a
kertilet, illetve a tertilet fogalom megfelel6 szintje.

Feladatok absztrakt nyelvisikon sikgeometria témakorben:

A kiillonbozé geometriai alakzatok tulajdonsagainak osszefoglaldsa mar absztrakt,
nyelvi sikon zajlik. Természetesen a geometriai tulajdonsagok vizsgalata mindig az
adott alakzat képi megjelenitésével egytitt torténik.

A barkochbajaték a sikidomok tulajdonsagainak gyakorlasara, rogzitésére kivaloan
alkalmas.

A gondolkodas fejlesztésére tovabbi kivalo eszkoz a dominojaték (7. dbra). Sokoldala
hasznalatanak eredménye az analog és a divergens gondolkodas latvanyos fejlédése.
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7. dbra
A domin¢ hasznélata segit:
o agondolkodas fejlesztésében,
o aszamokkal valé ismerkedésben, szamfogalom fejlesztésében,
o amiveletfogalom fejlesztésében,
o asik- és térszemlélet fejlesztésében,
o aterilet- és keriiletfogalom fejlesztésében,
o akombinatorikai problémék megoldasaban,
o asorozatok alkotasaban, szemléltetésében,
o arelaciéfogalom fejlesztésében.

Kisgyermekeknél a konkrét targyi tevékenység, a mozgas, a pakolgatas, az alkotas
lehet6sége elfeledteti veliik, hogy matematikai fejlesztés részesei, jatékként élik meg az

eszkoz hasznélatat.

Feladatok szdmokkal valo ismerkedésre, szdmfogalom fejlesztésére, alapmiiveletek
gyakorldsdra:

o aklasszikus domindjaték (mely segiti a globalis szamfelismerést),

o adomindn 1évé pottyok szamlalasa,

o szamok kéttagu bontasanak szemléltetése, leolvasasa,

o adomindn 1évé pottyok szamanak meghatarozasa két szam Osszegeként,

o ,vonat” létrehozdsanal tobbtagu 0sszeadas végezhetd,

o dominok keresése kiilonbozo feltételek szerint, igy pl.: Egyik részben legyen
kett6vel (harommal) tobb (kevesebb) potty, mint a masik részben. Mindkét részben
legyen ugyanannyi potty stb.,

o adomind két négyzetében 1évé pottyok kiilonbségének meghatarozasa,

o Osszeadassal, kivonassal kapcsolatos szoveges feladatok megoldasa, pl.: 11
dominobdl alkossunk ,.Y” alakzatot! A 11 domindbol hét elddlt, mennyi maradt
allva? (Jatsszuk is el!)

Ugy dontsiik el a domindkat, hogy 8 maradjon éllval Mennyit kell eldénteni?

« oszthatésaggal kapcsolatos szoveges feladatok megoldasa, pl.: Ugy alkossunk
,Y” alakzatot, hogy a ldbban 1évé domindk szdma fele legyen a szarakban 1évé
dominok (a/ feladat), vagy az egy szarban 1évé dominok szamanak (b/ feladat)!

Kombinatorikai feladatok megoldasa soran az évodaban, majd az als6 tagozat 1-2.
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osztalyaban a lehetséges eseteket eléallitani (kirakassal, szinezéssel stb.), és egyszertien
megszamlalni ezeket konnyebb, mint ligyesen, valamilyen rendben Osszeszamlalni
3-4. osztalyban, mert ehhez olykor sokat kell gondolkodni, mégis igy tobbre jutunk.
Ez az 1t vezet a kombinatorikus gondolkodas fejlesztéséhez.
Feladatok kombinatorikai problémdk megolddsdra:
L. Hanyféleképpen lehet inditani a dominddontést (8. dbra) ugy, hogy egyetlen
inditassal 10 dominé déljon el? (5 megoldas)

8. dbra
2. Hényféleképpen juthatok el az (1,5)-6s dominétdl a (3,8)-as dominéhoz (9.
dbra), ha az egyes lépéseket csak jobbra vagy lefelé tehetjiik? (10 lehetdség)

9. dbra
3. Hanyféleképpen juthatok el az (1,5)-6s dominétol a (3,8)-as dominohoz a
(2,6)-0s domino érintésével (9. dbra), ha az egyes lépéseket csak jobbra vagy
lefelé tehetjiik? (6 lehetdség)
4. Hanyféleképpen juthatok el az (4,5)-6s dominétol a (7,8)-as dominéhoz (9.
dbra), ha az egyes 1épéseket csak jobbra vagy lefelé tehetjiik? (14 lehet6ség)
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Allitsuk 6ssze egy 6 csapatos bajnoksag forduléit! (Mindegyik csapat
mindegyik csapattal jatszik.)

Hany fordul6 lesz?

Hany meccs lesz?

(5 forduld, 15 meccs, 1. fordul6:1. és 2., 3. és 4., 5. és 6. csapat; 2. forduld:1.
és3.,2.és 5., 4. és 6. csapat; 3. fordulo:1. és 4., 2. és 6., 3. és 5. csapat; 4.
forduld:1. és 5., 2. és 4., 3. és 6. csapat; 5. forduld:1. és 6., 2. és 3., 4. és 5. csapat)

Megjegyzés: A hatos domindkészlettel jol lehet modellezni a problémat. A
csapatokat a négyzetek pétty szamai jel6ljék! (Ahol az egyik négyzetben 0
potty van, azokkal nem dolgozunk, illetve, ahol azonos szdmu potty van

mindkét részben.)

Feladatok a térszemlélet fejlesztésére:

Kiilonbozo épitések: toronyépités, hazépités, lépcsdépités, szabad épitések,
»vonat” létrehozdsa.

A reldciéfogalom fejlesztésére iranyulo kérdések és utasitdsok ehhez
kapcsoléddan: Melyik torony (hdz) a magasabb, illetve alacsonyabb?

(10. dbra) Melyik vonat hosszabb, illetve révidebb? Epits ugyanolyan

magas tornyot, mint...! Epits két szinttel magasabb (alacsonyabb) tornyot az
el6z6nél! stb.

10. dbra

Feladatok sorozatok alkotdsdra, szemléltetésére:

6.

7.

50

Héany dominébdl 4ll az egyes tornyoknal 1 szint, 2 szint, 3 szint, 4 szint, ... ,
10 szint? (10. dbra)

Héany domindbdl allnak az egyes 1épcsk? A tizedik 1épcs6 hany domindbol
all?(11. dbra) (Megoldas: 3, 6, 10, 15, ... , 66)
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11. dbra

Zarasként Polya Gyorgy tanacsai koziil emeliink ki egyet, mégpedig azt, miszerint a
fejlesztés legfontosabb része a mar megoldott feladattal, problémaval val6 ,,bibel6dés”,
visszapillantas a befejezett munkdra. A mar megoldott problémaval valo tovabbi
munka nagy szellemi er6feszitést igényel a gyerekektdl, igy ezt a tevékenységet eleinte
érdemes minél rovidebbre fogni és csak fokozatosan emelni az idejét. A befektetett
id6 mégis busasan megtériil, ezen tilmenden elengedhetetlen feltétele a fejlesztésnek.
A megoldasokban vald elmélyedés eredményezheti azt, hogy rendezett, alkalmazhatd
tudasra tesziink szert (Pdlya, 2000, Szendrei, 2005).
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POSSIBILITIES FOR THE DEVELOPMENT OF THINKING
AT PRE-SCHOOL AND PRIMARY SCHOOL AGE

Abstract: Encouraging the development of thinking is one of the main tasks of
mathematical education. Various problem situations entice thinking. The development
of thinking in children is a process which proceeds from handling objects to intellectual
activity. According to Bruner, cognitive development, the development of concepts, goes
from action - based presentation, specific subjectactivity, a series of activities through
iconic deducing to symbolic presentation of reality. Polya defines four phases of problem
- solving tasks that would help children in mastering the given problem situations.
In solving the problems of geometry, according to the model developed by Pierre and
Dina van Hiele, the five levels of geometric thinking must be gone through following the
fixed order. Thinking can be developed in many ways, through interesting situations
similar to play, creating problem situations which encourage exploring, researching and
creative thinking activities. Therefore, this paper presents 16 problem-solving tasks in
plane geometry and 7 games with dominoes that also encourage the development of
thinking.

Key words: development of thinking, Bruner’s representations, Polya’s phases of problem
solving, van Hiele’s levels of geometric thinking, games with dominoes.
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LUTKARSTVO U NASTAVI SPANSKOG JEZIKA'

Sazetak: U cilju poboljsanja kvaliteta nastave stranih jezika u nasim skolama
pokusacemo da dokazZemo da je lepo i korisno moguée spojiti, ucionicu pretvoriti
u igraonicu, a ucenje stranog jezika uciniti efektnim, zabavnim i zanimljivim.
Upotrebom lutke, igra se vraéa u skole. Kako su igre sa scenskom lutkom govornog tipa,
lutki je prvenstveno mesto u ucionici stranih jezika. Pomocu govorne vezbe ispitujemo
uticaj scenske lutke u nastavi stranog jezika na improvizaciju i govornu produkciju u
zavisnosti od uzrasta i nivoa znanja ucenika. Pretpostavka je da se mladi ispitanici,
sa nizim nivoom znanja $panskog jezika, sluZe pretezno mimikom i gestikulacijom.
Usvajaju ustaljene fraze i jednostavne gramaticke strukture. Stariji ispitanici, na
visem nivou znanja Spanskog jezika, u igri sa scenskom lutkom smanjuju motoricku
aktivnost. Oni su usmereni ka stvaralackom scenskom izrazu i autenticnom govoru.

Kljucne reci: Scenska lutka, nastava stranih jezika, govorna produkcija, improvizacija,
autenticno govorno stvaralastvo.

Uvodne napomene

Retko koji predmet ima toliko raznovrsnu i vaznu ulogu u zivotu deteta kao $to je ima lutka”.
Ona razvija i obogac¢uje mastu, utice na psihofizicke osobine, koordinira pokrete, podstice
pravilan govor, neguje ose¢aj odgovornosti i razvija smisao za zivot i rad u zajednici (Vukoni¢-
Zuni¢ i Dela, 2009: 26). Svojom pou¢nom sugestivnoséu i neposrednim pristupom, lutka sve
vise postaje predmet psihologije i pedagogije. Sve cesce prelazi iz ruku glumaca - animatora
u ruke terapeuta, psihologa, ali i vaspitaca i ucitelja, te postaje zanimljivo nastavno sredstvo.
Primenjiva je u gotovo svim $kolskim predmetima. Nezaobilazna je u sticanju etickih,
estetskih, kulturnih, civilizacijskih, tradicionalnih i socijalnih vrednosti.

Igre sa scenskim lutkama odiSu emocionalno$¢u. Emocije mogu biti direktan izvor

1 Rad je prireden na osnovu neobjavljenog diplomskog rada Scenska lutka kao nastavno sredstvo
u ucionici §panskog jezika : uticaj na improvizaciju i autenti¢no govorno stvaralastvo u zavisnosti od
uzrasta i nivoa znanja deteta, odbranjenog na Filologkom fakultetu Univerziteta u Beogradu 2010.

2 Pojam lutka shvacen je u $irem smislu re¢i. Podrazumeva svaki predmet koji pri novoj i
smisljenoj upotrebi preobrazava svoju uobicajenu funkciju da bi izrazio neku alegoriju.
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motivacije. Poznato je da se introvertna i plasljiva deca lakse oslobadaju i upustaju u aktivan
govor s lutkama. Lutka izaziva ocaranost, uzbudenost, razigranost deteta, poverenje i
odanost. Ona rusi barijere i inicira komunikaciju. Lutka je savr$eno neutralan posrednik u
komunikaciji dece i odraslih. Igrajudi se sa lutkom, u¢enik aktivira svoj imaginarni potencijal
i tako razvija i bogati svoju mastu. Snazan podsticaj celokupnoj licnosti deteta daje dozZivljaj
vlastitog stvaralastva, osecaj sigurnosti da se sopstvenim naporima moze stvoriti nesto novo
(Pokrivka, 1992: 36).

Lutkarstvo je zapostavljeno i zanemareno. Upotreba scenske lutke u terapeutici i
obrazovanju je marginalizovana (Deri¢, 2005: 57). Ipak, malobrojni pioniri u svojoj oblasti,
poput Dejvida Roulandsa [David Rowlands] i njegovih sledbenica Ejmi Volas [Amy Wallace]
i Larise MiSine [Larisa Mishina], podstaknuti saznanjem da je pri¢anje s lutkom osobito
pogodan oblik stilsko-kompozicijske govorne vezbe, pokusali su da dokazu da su igre sa
scenskom lutkom govornog tipa, te da joj je prvenstveno mesto u ucionici stranih jezika.
Ako je govor lutke pravilan, logicki osmiSljen, stvaralacki interpretiran, pokre¢e misaoni tok
deteta, mastu i emocije i omogucava mu da re¢ima izrazi svoj intimni dozivljaj sveta (Wallace
& Mishina, 2004: 2).

Dejvid Roulands, tadasnji profesor francuskog u jednoj osnovnoj $koli u Lidsu, jo§ 1965.
godine dokazao je da lutka kao nastavno sredstvo pomaze pri oslobadanju straha od pravljenja
greSaka u govornoj upotebi stranog jezika (Rowlands, 1965: 1).

Znatno kasnije, dve studentkinje Univerziteta u Bruklinu, maja 2004. godine, Volas i
Misina, istrazivale su pozitivan uticaj lutke kao nastavnog sredstva na paznju dece i na njihovu
zainteresovanost za aktivno uc¢e$¢e u nastavi stranih jezika (Wallace & Mishina, 2004: 2).

Skolama se sve vise prigovara da guse kreativnost u¢enika (Misailovi¢, 1991: 11). Misailovi¢
tvrdi da se od te sve vece ugrozenosti iz spoljnjeg sveta, prvenstveno od roditelja i vaspitaca,
danasnja deca brane ubrzanim sazrevanjem i zurbom da $to pre odrastu, da bi se tako snaznija
i zrelija suprotstavila svetu koji im je nametnut i koji nije njihov. U tom upoznavanju sveta
i sukobljavanju sa njim deca se oslanjaju na svoje najvernije saveznike: igru i mastu. Autor
smatra da lutka postaje zivi subjekat kome se dete podreduje i zivi objekat koji se podreduje
detetu. Zahvaljujudi lutkama deca potpunije i neposrednije dozivljavaju svet ¢ak i kada ga ne
razumeju (Misailovi¢, 1991: 12). Lutka postaje dopuna, korektura i usavr$avanje Zivota i, kao
takva, nezamenjivo nastavno sredstvo kome je mesto prvenstveno u uc¢ionici.

U cilju poboljsanja kvaliteta nastave stranih jezika u nasim $kolama, to ¢emo pokusati i da
dokazemo. Lepo i korisno moguce je spojiti, u¢ionicu pretvoriti u igraonicu, a u¢enje stranog
jezika uciniti efektnim, zabavnim i zanimljivim.

Deca i lutke nerazdvojni su saputnici i najstariji saveznici. Rad se bavi upravo tim
fenomenom, odnosom dete - lutka. U igri s lutkom dete je stimulisano da re¢, re¢enicu, visinu
glasa, intenzitet i tempo govora dovede u sklad sa onim $to misli i oseca, sti¢e sposobnost da
koordinira misao, emociju i pokret, odnosno, postize harmoni¢nost u izrazavanju svoje ¢itave
psihofizicke li¢nosti. Putem jednog malog eksperimenta, pre bismo rekli govorne stilsko-
kompozicijske vezbe, pokaza¢emo kako prisustvo scenske lutke u nastavi stranog, u ovom
slucaju $panskog jezika podstice na improvizaciju i uti¢e na ucenikovo autenti¢no govorno
stvaralastvo. Time ¢emo, takode, pokusati da upotrebu scenske lutke u nastavi vratimo na
put afirmacije.
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Organizacija i metodologija istraZivanja

U osnovnoj $koli ,,Sveti Sava” u Sremskoj Mitrovici, odrzane su dve eksperimentalne
radionice $panskog jezika na kojima je kao osnovno nastavno sredstvo kori$¢ena
upravo scenska lutka. Prva radionica u trajanju od 90 minuta bila je namenjena
ucenicima drugog razreda osnovne $kole, polaznicima pocetnog kursa $panskog
jezika. Kako ucenici tog uzrasta nisu bili u prilici da se ranije susretnu sa §panskim,
radionici je prethodio intenzivni kurs od 16 nastavnih ¢asova, sprovodenih cetiri
puta nedeljno. U cilju dobijanja kompletne slike o tome koliko i kako scenska lutka u
udionici stranih jezika uti¢e na razvoj govorne vestine u zavisnosti od uzrasta i nivoa
znanja deteta, druga radionica, u trajanju od 150 minuta, bila je namenjena uc¢enicima
sedmog razreda koji su u to vreme iza sebe imali oko 180 nastavnih ¢asova $panskog
jezika.

Kako je pricanje s lutkom osobito pogodan oblik stilsko-kompozicijske govorne
vezbe u kojoj je najvise zastupljeno uc¢enikovo autenti¢no govorno stvaralastvo, pomocu
jedne upravo takve vezbe, jednog malog eksperimenta, pokaza¢emo kako scenska lutka
na ¢asu stranog jezika pokrece mastu, koordinira misao, emociju i pokret, podstice na
improvizaciju i pozitivno uti¢e na razvoj govorne vestine ucenika. Igre sa scenskim
lutkama u nastavi stranih jezika neguju sve oblike usmenog izrazavanja: pric¢anje,
prepric¢avanje, izvestavanje, opisivanje. Da li ¢emo se u radu s lutkom drzati scenarija
i strogo pratiti pripremljene dijaloge, ili ¢emo podsticati u¢enike na improvizaciju,
zavisi od uzrasta i nivoa znanja deteta. Jedna od hipoteza pri istrazivanju jeste da
ucenici pocetnog kursa stranog jezika usvajaju ustaljene fraze i jednostavne gramaticke
strukture nesvesno se fokusiraju¢i na pravilan izgovor. Smatramo da nesto starije dete,
koje je na samo jedan stepen viSem nivou stranog jezika, u igri sa scenskom lutkom
smanjuje motoricku aktivnost. Ona sada postaje sve vise usmerena ka stvaralackom
scenskom izrazu, logi¢nom osmisljavanju pokreta lutke.

Danas, u malobrojnim edukacionim centrima koji su prihvatili lutku kao nastavno
sredstvo, sre¢emo jednu lutku po odeljenju - razrednog ljubimca, maskotu ili sli¢no.
Zainteresovanost za uce$¢e u nastavi varira u zavisnosti od toga da li lutku animira
samo nastavnik ili je, na opste odusevljenje, voljan da je posudi dacima (Wallace &
Mishina, 2004: 11).

Od presudnog je znacaja da i sami ucenici dobiju priliku da animiraju lutku.

Re¢ animirati potice od latinske reci anima, $to znaci dusa. Dakle, animirati lutku
znadi oziveti je, udahnuti joj dusu. Ne postoje gotovi recepti ni univerzalna pravila
o animaciji lutaka, niti je sam taj proces lifen emocija. Svaki susret s lutkom pun je
iznenadenja.

Naga zamisao je da svaki ucenik napravi od papira, obi¢nih rukavica, sundera
ili ¢arapa sam sebi lutku, svog drugara i saputnika u ucenju stranog jezika. Zbog
regularnosti pri sprovodenju eksperimenta, svim ispitanicima, i uc¢enicima drugog
razreda, i u¢enicima sedmog razreda osnovne $kole, data je ista govorna struktura,
dramski dijalog, odnosno potpuno ista pozori$na scena, $to nas je u startu dovelo do
problema. Naisli smo na snazan otpor sedmaka. Danasnja deca se karakteriu ubrzanim
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sazrevanjem i Zurbom da $to pre odrastu. Kako im je prva asocijacija na lutku nesto
infantilno, negodovali su pri samoj pomisli da uc¢estvuju u lutkarskom pozoristu. Spor
smo resili dosetljivoséu.

Sre¢om, bila nam je dostupna vizuelno rasko$na prica lucidnog filmskog rezisera
Tima Bartona. Re¢ je naravno o ,,Alisi u Zemlji Cuda’, vide nastavku nego adaptaciji
istoimenog knjizevnog klasika Luisa Kerola iz 1865. godine. Na predlog da se izvede
scena nezaboravne ,Cajanke kod Ludog Sesirdzije”, ucenici sedmog razreda reagovali
su iznenadujuée pozitivno. Cak i oni koji nisu oboZzavaoci Bartonovih mastarija
smatrali su da je ideja zanimljiva. U¢enike drugog razreda nije bilo potrebno narocito
nagovarati. Oni su u svojoj redovnoj skolskoj lektiri videli ¢itav novi svet, fantasti¢an
i primamljiv.

Na samom pocetku ve¢ smo naucili ne$to novo. Razbili smo predrasudu da je lutka
kao nastavno sredstvo prvenstveno namenjena deci predskolskog uzrasta i u¢enicima
nizih razreda osnovnih $kola. Ukoliko nije infantilna i ukoliko je tematika koju
obradujemo aktuelna, moze biti zanimljiva i u¢enicima vi$ih razreda. Onog momenta
kad prestane da bude verna kopija nekog lika, postaje simbol, opredmecena projekcija
nedostiznog i nesagledivog. Kao takva biva zanimljiva i studentima.

Izrada lutaka

U nasoj adaptaciji scene ,,Cajanke kod Ludog Sesirdzije” ucestvovalo je 8 karaktera:
Alisa, Ludi Sesirdzija, Martovski Kuni¢, Beli Zec, Crvena Kraljica, miSica Meli,
Absolem, plava gusenica i mac¢ak Cerekalo sa isparavaju¢im moc¢ima. U originalnoj
verziji teksta nema toliko ucesnika. Scenu smo prilagodili potrebama eksperimenta.

Svakom ispitaniku dodeljena je uloga, ta¢nije uloge su izvlacene iz $eSira Ludog
Sesirdzije. Zatim je svaki ucenik dobio kratko uputstvo o klasifikaciji scenskih lutaka
i o njihovoj izradi. Ucesnici su imali potpunu slobodu da se opredele da li ¢e njihov
karakter tumaciti marioneta’®, ginjol lutka®, zevalica’, prstolutka®, javanka’ ili pak trik-
lutka®.

3 Lutke, specifiénog nacina kretanja uz pomo¢ konaca. Odgovaraju im ¢udesne price.

4 Lutke za ¢ije je pokretanje vazna ruka lutkara. Njegov kaziprst nalazi se u glavi, a palac i mali
prst u rucicam a lutke.

5 Rucna lutka koja jako i naglo otvara usta pri govoru. Malo je nas koji nismo ¢uli za ,, Mapet
$ou” i njegove junake: zapca Kermita, Mis Pigi, Gonza ili Zverka.

6 Lutke, lagane su za izradu, dekorativne, simpaticne, korisne u radu. Dovoljno je na samom
prstu nacrtati neki detalj (malene o¢i i crvenu kapicu) i eto nam scenske lutke kojom mozemo oziveti svet
bajki.

7 Javanka je glavni predstavnik lutaka koje se animiraju pomocu $tapova. Potice sa ostrva Jave.
Njen prvobitni naziv bio je vajang. Jedna je od najlepsih i najneobic¢nijih manifestacija azijske kulture.

8 Trik-lutke mogu biti obi¢ni kiSobrani, torbe, metle. Svaki predmet koji pri novoj i smisljenoj
upotrebi preobrazava svoju uobi¢ajenu funkciju da bi izrazio neku alegoriju postaje lutka.
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Eksperiment

Na eksperimentalnu radionicu namenjenu ucenicima drugog razreda odazvalo se
osmoro ucenika od dvanaestoro koliko ih je pohadalo kurs. Troje dece je odustalo od
projekta u toku samog kursa. Treba imati na umu da je tempo rada bio izuzetno jak.
Uprkos svim nastojanjima da se polaznici motivi$u i odrzi entuzijazam na ¢asovima,
nisu svi u potpunosti uspevali da isprate program. Jedno dete je zbog bolesti bilo
spreceno da dode na radionicu.

Na radionicu namenjenu ucenicima sedmog razreda doslo je devet ucenika.
Medutim, ispostavilo se da jedna devoj¢ica nije ucila $panski vise od semestra. Ona
je animirala lutku Bele Kraljice. Aktivno je ucestvovala u govornim vezbama, ali smo
njene rezultate, zbog regularnosti pri sprovodenju eksperimenta, izostavili iz statisticke
analize.

Konacan broj ispitanika: 16 (osmoro ucenika drugog razreda i osmoro ucenika
sedmog razreda).

Govorna vezba I

Ispitanicima je data govorna struktura od 4 recenice sa 5 razli¢itih glagola:
Digo lo que pienso
Pienso lo que como
Como lo que veo
Veo lo que quiero
Quiero lo que
Predvideno je da nastave niz. Upotreba istih glagola u razli¢itim kombinacijama
je dozvoljena. Imaju¢i na umu da Como lo que veo # Veo lo que como", jedino
nedozvoljeno ponavljanje bila je u potpunosti ista recenica.
Igra je bila takmicarskog tipa. Cilj igre nije bio napraviti bilo koju kombinaciju.
Nov poen bi se dobio kada bi se uvela nova re¢. Pod novom rec¢ju podrazumevali smo
glagol u prvom licu jednine prezenta. Sa uvodenjem svakog novog glagola povecavao
bi se broj mogu¢ih kombinacija koje su ispitanici mogli napraviti. Samim tim, morali
smo vremenski ograniciti igru na 20 minuta.

9

Govorna vezba II

Igra se zove: ;Quién demonios soy?"!
To je recenica koju izgovara devoj¢ica koja animira lutkicu Alise dok ostali
pokusavaju da je ubede da nije Alisa, dajuci joj raznorazne argumente.

9 Govorim ono §to mislim, mislim ono $to jedem, jedem ono $to vidim, vidim ono $to volim,
volim ono §to .
10 Jedem ono $to vidim # Vidim ono $to jedem.

11 Ko sam, dodavola, ja?
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Imajucdi posla sa pocetnicima u ucenju Spanskog jezika, ispitanicima smo ponudili
dve govorne strukture, kako bismo im olaksali posao:

- Tii no eres Alicia, eres demasiado alta.

Tui no eres Alicia, eres demasiado .2

- Tii no eres Alicia, no tienes conejo.

Tii no eres Alicia, no tienes B

Prva govorna struktura kao odgovor generalno iziskuje pridev, a druga imenicu.

Koriste¢i ove dve strukture ispitanici kupuju sebi vreme sve dok im na pamet ne
padne potpuno nova struktura' koju ¢e uvesti u igru. Na primer:

Tii no eres Alicia, no sabes cocinar.

Tii no eres Alicia, no sabes

Novi poen se postize upravo uvodenjem nove strukture koja generalno iziskuje
upotrebu novog glagola. Igra je bila vremenski ograni¢ena na 10 minuta.

15

Analiza rezultata istrazivanja
Rezultati prve govorne vezbe
Eksperiment sa drugacima

Dati glagoli u samoj strukturi: 5.

Novi, uvedeni glagoli: 16 = 16 osvojenih poena.

Sa ukupnim brojem od 21 glagola, drugaci su imali mogu¢nost da naprave: n(n-1)
= 21(21-1) = 21*20 = 420 kombinacija od kojih su u roku od 20 minuta napravili 64
kombinacije (svih osmoro ispitanika dalo je po 8 odgovora).

Nedozvoljena ponavljanja: 4.

Formalne greske: 4 tipa

1. Koristili su povratnu zamenicu sa glagolom koji nije povratni;

2. Glagol GUSTAR (dopadati se) su stavljali u 1. lice jednine (Soy lo que me gusto)*.

3. Kao odgovor davali su imperativ jMira! {Para! jPerdona!", a ne glagol u

prvom licu jednine prezenta, kako je predvideno;

4. Jedan odgovor uopste nije bio glagol: Miro lo que basta."®

Kako nismo Zeleli da prekinemo niz odgovora, jer je vreme bilo ograni¢eno, nismo
insistirali na ispravljanju formalnih gresaka. Samim tim, neke od njih bi se ponovile
iu narednim kombinacijama.

12 Ti nisi Alisa, suvise si visoka.

Ti nisi Alisa, suviSe si

13 Ti nisi Alisa, nemas zeca.

Ti nisi Alisa, nemas$

14 Pod novom strukturom podrazumevamo zavisnu recenicu u okviru sloZene u kojoj je
nezavisna recenica data kao model od strane autora.

15 Tinisi Alisa, ne zna$ da kuvas.
Ti nisi Alisa, ne zna$ da

16 Ono sam §to mi se svidam - bukvalno prevedeno.
17 Vidi! Pazi! Oprosti!

18 Vidim ono $to dosta — bukvalno prevedeno.
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Eksperiment sa sedmacima

Dati glagoli u samoj strukturi: 5.

Novi, uvedeni glagoli: 67 = 67 osvojenih poena.

Sa ukupnim brojem od 72 glagola, drugaci su imali mogu¢nost da naprave: n(n-1)
=72(72-1) = 72*71 = 5112 kombinacija od kojih su u roku od 20 minuta napravili 88
kombinacija (svih osmoro ispitanika dalo je po 11 odgovora).

Nedozvoljena ponavljanja: 0.

Formalne greske: 0.

16:64 =X:100

X =25% datih odgovora bilo je efektno, donelo je poene drugacima.

67 : 88 =X:100
X =76,14% datih odgovora donelo je poene sedmacima.

Rezultati druge govorne vezbe
Eksperiment sa drugacima
Dali su:
- 30 odgovora koriste¢i I govornu strukturu od kojih su 4 bila besmislena;
- 23 odgovora koriste¢i II govornu strukturu od kojih su 6 bili besmisleni;
Uveli su:
- 1 novu govornu strukturu: Ta no eres Alicia, no dices: Hola!"
Koriste¢i je dali su jos 6 odgovora.
Ukupno smo dobili 59 odgovora od kojih su 10 bili besmisleni, $to znaci da je gotovo
celih 17% odgovora drugaka bilo besmisleno.
Koristili su samo 3 govorne strukture od kojih su 2 ve¢ bile date.

Eksperiment sa sedmacima

Dali su:

-20 odgovora koriste¢i I govornu strukturu;

- 6 odgovora koriste¢i II govornu strukturu;

-18 odgovora potpuno razli¢itih recenica koje su svaka za sebe nova govorna
struktura:

Tii no eres Alicia, no descargas peliculas del internet.”®

Tii no eres Alicia, no chupas la sangre.*'

- 2 odgovora koriste¢i novu strukturu sa glagolom ESTAR (biti, nalaziti se);

- 4 odgovora koriste¢i novu strukturu sa glagolom SABER (znati);

- 3 odgovora koriste¢i novu strukturu sa glagolom PODER (mo¢i);

- 2 odgovora koriste¢i novu strukturu sa glagolom HABLAR (pricati);

19 Ti nisi Alisa, ne kazes: ,,Zdravo!”
20 Tinisi Alisa, ne skida$ filmove s interneta.

21 Tinisi Alisa, ne sisa$ krv.
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- 6 odgovora koriste¢i novu strukturu sa glagolom GUSTAR (dopadati se);

Ukupno smo dobili 61 odgovor. Besmislenih odgovora nije bilo.

Koristili su 25 govornih struktura od kojih su samo 2 ve¢ bile date.

1:59=X:100 - X = 1,7% svih odgovora drugaka ¢ine nove govorne strukture;

23:61 =X:10 - X = 37,7% svih odgovora sedmaka ¢ine nove govorne strukture —
potpuno autenti¢no govorno stvaralastvo;

Diskusija
Komentar prve govorne vezbe

Jednostavnom statistickom analizom rezultata prve govorne vezbe dosli smo do
podatka da je 25% datih odgovora uc¢enika drugog razreda bilo inovativno, dok je broj
inovacija medu odgovorima ucenika sedmog razreda dostigao neverovatnih 76,14%.

Lai¢kim rezonovanjem dolazimo do zaklju¢ka da su ucenici sedmog razreda bili 3
puta uspesniji u datoj govornoj igri od ucenika drugog razreda. Medutim, kriticko
misljenje nas navodi da priznamo previde koje smo napravili. Naime, pod inovacijom
se u ovoj govornoj vezbi podrazumevalo uvodenje novog glagola u 1. licu jednine
prezenta. Kako su ucenici drugog razreda, ispitanici, imali iza sebe samo 16 $kolskih
¢asova $panskog jezika na kojima je obradeno 8 glagola (ser, tener, mirar, hablar, escribir,
estat, ir i llamarse)” u 1, 2,1 3. licu jednine prezenta, njihov skor od 16 osvojenih poena
zaista je fascinantan. Intuitivno su uspeli da iskoriste ¢ak i imperative koje je nastavni
profesor koristio na ¢asu (jMira! jPara! jQue te caes! jPerdona!)?, kao i re¢i koje su
usvojili gledaju¢i mnogobrojne TV-novele na ciljnom jeziku.

S obzirom na <¢injenicu da su bazi¢ne gramaticke strukture uvodene samo
induktivno, broj nac¢injenih formalnih gre$aka bio je minimalan. Pojava nedozvoljenih
ponavljanja, direktna posledica manjka koncentracije, logi¢na je ako uzmemo u obzir
uzrast ucesnika. Opste je poznata ¢injenica da je deci teZe odrzati paznju nego starijim
ispitanicima. Poredenje broja datih odgovora po minutu 3,2 : 4,4 u korist ucenika
sedmog razreda, o¢ekivano je, imaju¢i u vidu nivo znanja ispitanika.

Dolazimo do zaklju¢ka da su ucenici drugog razreda postigli zapanjujuce rezultate
dok se uspe$no obavljena govorna vezba od ucenika sedmog razreda i ocekivala.
Povrh svega, bezbrizni, rastereceni, prirodni i mastoviti ispitanici pokazali su izuzetnu
ozbiljnost u radu. Pruzali su jedni drugima neophodnu podrsku, zajedni¢kim snagama
pronalazili reSenja, u¢ili na gre$kama, postovali saigraca, tude misljenje i tok igre.

Komentar druge govorne vezbe
Rezultati statisticke analize odgovora dobijenih tokom druge govorne vezbe ukazuju

na ¢injenicu da nivo improvizacije i autenticno govorno stvaralastvo zaista zavise
od uzrasta i nivoa znanja deteta. Ovoga puta ucenici drugog razreda nisu pokazali

22 Biti, imati, videti, pricati, pisati, biti/nalaziti se, i¢i, zvati se.
23 Vidi! Pazi! Pasée$! Oprosti!
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zapanjujuce rezultate. Gotovo celih 17% njihovih odgovora bilo je besmisleno, dok
se samo 1,7% odgovora moglo podvesti pod inovativan govor. Mogli bismo izgovor
traziti u padu koncentracije, medutim, i statistika i zdravorazumsko zaklju¢ivanje na
osnovu percepcije drasti¢no su, ovog puta, na strani u¢enika sedmog razreda kojima
37,7% odgovora ¢ini autenti¢no govorno stvaralastvo. Igra je u potpunosti pruzala
mogucnost slobodnog izrazavanja i oslobadala stvaralacki potencijal. Bila je to igra
upoznavanja, opazanja i koncentracije, razvijanja asocijacija, pam¢enja i stvaranja
teksta.

Osnovno sredstvo bila je rec.

Lutku smo optimalno iskoristili u vezbama:

- ispitivanja jezi¢ke razvijenosti,

- sklapanja recenica i bogacenja re¢nika,

- upotrebe govora u svakodnevnoj situaciji,

- dramatizacije,

- scenskog nastupa i

- svestranog aktiviranja u¢enikovih izrazajnih moguénosti i upoznavanja ucenika sa
jednostavnim oblicima dramskog stvaralastva.

Nenametljivo, u igri s lutkom, kroz govornu vezbu omoguéili smo uceniku da otkrije
skrivene mogu¢nosti jezika koji u¢i i da poveze govor sa osobenim nac¢inom shvatanja
sveta.

Statistika pokazuje da se pri u¢enju stranog jezika najpre i najvise generalno usvajaju
imenice. Takode je uocljivo da ucenici nizeg uzrasta lakse memori$u prideve i imenice
nego glagole, dok iole stariji daci usvajaju glagole istom brzinom kao i druge dve
pomenute vrste re¢i. To mozemo opravdati ¢injenicom da upotreba glagola iziskuje
njihovu promenu po odredenim morfoloskim kategorijama (u najmanju ruku: licima
i broju, da ne spominjemo glagolska vremena i nac¢ine). Tome ucenici niZzeg uzrasta
nisu vicni.

Nedostaci eksperimanta

Nakon uspe$no sprovedenih radionica premerili smo rezultate, uporedili nivo
improvizacije i autenti¢nog govornog stvaralastva, uradili jednostavnu statisticku
analizu i primetili nedostatke eksperimenta:

- s obzirom na ¢injenicu da nismo imali kontrolne grupe ucenika drugog i sedmog
razreda koji bi ucestvovali u govornim vezbama bez lutke, ne mozemo govoriti o
direktnom uticaju lutke na nivo improvizacije i na razvoj govorne vestine. Jedino
mozemo potvrditi uticaj uzrasta i nivoa znanja deteta ispitivane ¢injenice;

- broj ispitanika bio je izuzetno mali;

- imajudi u vidu da ispitanici nisu menjali uloge tokom govornih vezbi, ne mozemo
govoriti ni o uticaju uloge na nivo improvizacije i autenti¢no govorno stvaralastvo
ucenika.

Tako eksperiment koji smo sproveli nije direktni dokaz uticaja lutke na razvoj
govornog stvaralastva, veoma je dobar prikaz, ilustracija naseg rada sa lutkom kao
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osnovnim nastavnim sredstvom u ucionici $§panskog jezika.
Uticaj igre na kvalitet nastave

Kreativnim osmisljanjem nastavnih programa, ali i njihovom realizacijom,
zanimljivim metodama rada i prijateljskim pristupom treba pribliziti deci lepotu
onoga $to uce.

To mozemo postici jedino igrom.

Ona podstice radoznalost, navodi na istrazivanje i dovodi do otkrica.

»Kako u savremenom svetu igra moze konkurisati bioskopu, TV-u, video-produkciji?
—Neponovljivos¢u, neposrednoscéu, plastiénoséu svojih lutaka i upecatljivos¢u njihove
akcije” (Peri¢, 2005: 59).

Vrednost igre s lutkom je potcenjena.

Lutka je mastovita odbrana ljudi od automatizacije, dehumanizacije i razlic¢itih
vidova otudenja. Ona je jedino nastavno sredstvo koje priblizava nastavnika detetu.

Savr$eno je neutralan posrednik u komunikaciji izmedu dece i odraslih.

Lutka na ¢asu utice na:

- kreativni i estetski razvoj uc¢enika;

- razvijanje sposobnosti kriti¢ckog misljenja;

- razvoj komunikativnih sposobnosti;

- socijalni razvoj (uce da slusaju i po$tuju druge; kultura dijaloga);

- razvoj moralnih i duhovnih vrednosti;

- spoznaju samog sebe;

- usvajanje novih znanja i ve$tina;

- bogacenje re¢nika;

- oslobadanje straha od pravljenja gresaka;

- upoznavanje lutkarstva kao grane umetnosti;

Zakljuc¢ak

Lutka se danas koristi u vaspitavanju i obrazovanju dece, dijagnostici i radu sa
decom sa emocionalnim poremecajima. Takode je nezamenjivo nastavno sredstvo.
Nezaobilazna je u sticanju etickih, estetskih, kulturnih, civilizacijskih, tradicionalnih i
socijalnih vrednosti.

Kako su igre sa scenskom lutkom po svom karakteru govornog tipa, lutka, kao
nastavno sredstvo, dobija mesto u u¢ionici stranih jezika.

Prisustvo lutke u ucionici stranog jezika pozitivho uti¢e na paznju ucenika i
zainteresovanost za u¢e$¢e u nastavi, pomaze introvertnoj i stidljivoj deci da se oslobode
i upuste u aktivan govor, pomaze pri oslobadanju straha od pravljenja gresaka, pokrece
misaoni tok, mastu i emocije deteta.

Dete u igri s lutkom, re¢, recenicu, visinu glasa, intenzitet i tempo govora dovodi
u sklad sa onim $to misli i ose¢a. Ako je govor lutke pravilan, logicki osmisljen,
stvaralacki interpretiran, uti¢e na govornu kulturu deteta. Igre sa scenskim lutkama u
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nastavi stranih jezika neguju sve oblike usmenog izrazavanja: pri¢anje, prepric¢avanje,
izveStavanje, opisivanje. Pri¢anje s lutkom osobito je pogodan oblik stilsko-
kompozicijske govorne vezbe u kojoj je najviSe zastupljeno ucenikovo autenti¢no
govorno stvaralastvo.

Dali ¢emo se, u radu s lutkom, drzati scenarija i strogo pratiti pripremljene dijaloge,
ili ¢emo podsticati uc¢enike na improvizaciju, zavisi od uzrasta i nivoa znanja deteta.
Bitno je da su oba pristupa podjednako delotvorna.

Jednostavna statisticka analiza rezultata sprovedenih govornih vezbi pokazala je da
ucenici pocetnog kursa stranog jezika usvajaju ustaljene fraze i bazi¢ne gramaticke
strukture, nesvesno se fokusiraju¢i na pravilan izgovor. Uc¢enik tada jo$ nema dovoljan
fond re¢i da bi se njima simbolic¢ki izrazavao, te se sluzi mimikom i gestikulacijom.

Nesto starije dete, koje je na samo jedan stepen viSem nivou stranog jezika, u igri sa
scenskom lutkom smanjuje motoricku aktivnost.

Ono sada postaje sve usmerenije ka stvaralackom scenskom izrazu i logi¢nom
osmisljavanju pokreta lutke. U igri s lutkom izrazavace se u duzem monoloskom i
dijaloskom govoru koji je logicki povezan.

Kreativnim osmisljanjem nastavnih programa, ali i njihovom realizacijom,
zanimljivim metodama rada i prijateljskim pristupom treba pribliziti deci lepotu
onoga $to uce.

To mozemo posti¢ijedino igrom. Lepo i korisno moguée je spojiti, u¢ionicu pretvoriti
u igraonicu, a u¢enje stranog jezika uéiniti efektnim, zabavnim i zanimljivim.
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PUPPETRY IN SPANISH LANGUAGE TEACHING

Summary: With the aim of improving the quality of foreign language classes in our
schools, we will try to prove that it is possible to combine work with fun, to turn the
classroom into a playroom and make learning a foreign language efficient, fun and
interesting. By using puppets, we return playing to our schools. Since puppet plays are
based on speaking activities, the puppet should be primarily used in a foreign language
classroom. Through speaking activities we investigate the influence of puppets in foreign
language classes on improvisation and speech production depending on the age and the
knowledge level of the student. It is assumed that younger subjects, whose knowledge
of Spanish is on a lower level, mostly use mime and gesticulation. They adopt common
phrases and simple grammar structures. Older subjects, who are on a higher level of
Spanish, reduce the motor activity in playing with puppets. They are focused on creative
stage expression and authentic speech.

Key words: Puppet, foreign language classes, production, improvisation, creation of
authentic.
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LUTKA U FUNKCIJI RAZVOJA KOMUNIKACIJE I
STVARALASTVA DECE PREDSKOLSKOG UZRASTA

Sazetak: U vremenu ekspanzije tehnike i drustvenih mreZa koje popularizuju virtuelnu
komunikaciju i otudivanja medu ljudima, ,Ziva rec” se sve manje koristi. Cilj ovog
projekta jeste da se upotrebom lutke kao didaktickog i motivacionog sredstva, kroz
raznovrsne aktivnosti, unapreduju sve funkcije verbalne i neverbalne komunikacije
kod dece predskolskog uzrasta. Kroz govorne, dramske, likovne, muzicke i plesne
aktivnosti, lutka je koris¢ena kao sredstvo za podsticanje razvoja govornih sposobnosti
i socijalnih vestina koje se zasnivaju na ,Zivoj govornoj komunikaciji”. Podsticanje
decje samostalnosti i slobode doprinelo je razvoju stvaralackih i kreativnih potencijala
dece (izrada lutaka, prezentacija malih lutkarskih formi, plesne dramatizacije sa
scenskom lutkom gde se preplicu dramske, likovne, govorne i muzicke aktivnosti).
Stvaralastvo kao detetova potreba moze se razvijati samo ako se ispune posebni
uslovi koji, izmedu ostalog, podrazumevaju i uvaZavanje decje licnosti, obezbedivanje
odredenih materijala i pribora i pazljiv odabir razlicitih impulsa. Uloga lutke je u tom
smislu nemerljiva. Projekat pruZa brojne mogucnosti i daje podsticaje vaspitacima -
prakticarima za upotrebu lutke u svim vrstama aktivnosti tokom vaspitno-obrazovnog
rada.

Kljucne reci: Dete, lutka, podsticanje, komunikacija, stvaralastvo.
Uvod
Uloga lutke u vrti¢u je viSestruka. Pomocu nje se uci i upoznaje svet, odgonetaju

ljudske i drustvene pojave, deca se oslobadaju od frustracija, zadovoljavaju se njihove
potrebe za zabavom, slobodom, ljubavlju i mo¢i, pomaze u razvijanju samopostovanja,
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podstic¢e kreativnost, razvija bliskost i poboljsavaju decje komunikacione sposobnosti
(Lazi¢, 2007).

Polaziste rada jesu problemi u govornoj komunikaciji kod dece predskolskog uzrasta,
kao i prevencija govornih poremecaja kod dece, koji su na osnovu ispitivanja logopeda
PU ,Pcelica” sve ucestaliji. Svake godine logoped Ustanove vrsi ispitivanje govorno-
jezicke zrelosti dece od Cetiri do $est godina starosti. Rezultati se vaspita¢ima prezentuju
na stru¢nim aktivima. Govorne poteskoce su najcesce tipa dislalije 98%, dok 2% cine
ostali poremecaji. Procenat ukupnih govornih poremecaja na ispitanih 2109 dece u 94
uzrasne grupe u radnoj 20132014. godini iznosi 43%, a u radnoj 20142015. godini taj
procenat je u porastu i iznosi 51%.

U igri lutkom dete svoje iskustvo prenosi na zamisljeni plan, povezujuéi jezik sa
vlastitim osec¢ajem jezika i izmisljajudi ¢esto nove jezi¢ke kovanice. Poznato je da su za
dete razvojno najvrednije igracke koje samo napravi, a ako samo kreira i stvori lutku, ona
za njega postaje dragocena igracka i prijatelj sa kojim komunicira.

Nivo razvijenosti de¢jeg govora u vrti¢ima u kojima su se primenjivali dramski
i lutkarski metodi jeste znatno vi$i od nivoa razvijenosti govora dece koja nisu imala
priliku da se u vrti¢u upoznaju sa lutkarskom umetno$¢u, tvrdi mr Ana Milovanovi¢ u
svom stru¢nom radu. (Milovanovié, 2001: :244).

Lutka Zivi u vrti¢u - polazne teorijske osnove

Tokom jednog od sastanaka tima vaspitaca u saradnji sa pedagogom, voden je razgovor
o nacinima oplemenjivanja prostora u vrtiu ,Maslacak" iz PU ,Pcelica” Sremska
Mitrovica, kao i o izradi didaktickog materijala potrebnog za svakodnevni vaspitno-
obrazovni rad. Rodena je ideja o izradi lutke. Nastale su lutkarske radionice koje su na
pocetku okupljale vaspitace svih trinaest uzrasnih grupa, ukupno 25 vaspitaca, a kasnije
samo zaljubljenike u ovu umetnost.

Mnogi stru¢njaci i istrazivadi vaspitno-obrazovne prakse isti¢u znacaj fizicke sredine u
podsticanju decjeg razvoja, pocevsi od Marije Montesori, pa sve do savremenih pedagoga,
dr Zivke Krnjaje i dr Lidije Miskeljin. Cilj lutkarskih radionica koje su tokom 2014/2015.
godine odrzavane na stru¢nim aktivima svih uzrasnih grupa (mlade, srednje, starije i
najstarije) na nivou PU ,,Péelica” Sremska Mitrovica bio je da se prakti¢ari osposobe za
izradu i upotrebu lutke u vaspitno-obrazovnom radu. Kreativne radionice pod nazivom
»Kreativne lutkarske radionice” realizovala je vaspitacica Tatjana Milivojéevi¢, o cemu
svedoce podaci u Godi$njem izvestaju o realizaciji ostvarivanja vaspitno-obrazovnog
rada Ustanove za 20132014. i 20142015. g. Nakon toga usledio je rad sa decom u
grupama i lutka je zazivela u vrti¢u ,,Masla¢ak" u kom je realizovan projekat.

Profesor Kamenov isticao je odredene postupke kojima se podstice stvaralastvo, gde
veliku ulogu ima dramska igra. Vodeni iskustvom i prethodnim teorijskim polazistima
koristili smo lutku u svim aktivnostima koje su doprinosile razvoju pomenutih deéjih
sposobnosti. Sve aktivnosti su sprovodene kroz igru, najpre slobodnu a kasnije vodenu.
Deca su imala mogu¢nost izbora materijala, vrste i intenziteta igara, kao i tempa kojim
¢e se ukljucivati u njih.
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Ciljevi projekta

- Razvijanje komunikativnih sposobnosti i stvaralastva kao osobine i stava
li¢nosti predskolskog deteta upotrebom lutke kao didaktickog sredstva;

- Bogacenje de¢jeg re¢nika i unapredivanje sposobnosti dijaloskog
komuniciranja;

- Unapredivanje socijalnih vestina deteta;

- Podsticanje kreativnosti kod dece.

Zadaci vaspitaca ucesnika u projektu

- Kroz razne spontane i usmerene aktivnosti unapredivati sve funkcije
verbalne i neverbalne komunikacije kod deteta;

- Stavljati dete u situacije u kojima ¢e se uzivljavati u uloge drugih osoba i
zauzimati njihove uglove posmatranja;

- Obezbedivati uslove za spontano i iskreno prepustanje deteta zanosu
udestvovanja u stvaralackom procesu tokom kog ¢e dete kreirati sopstvene
ideje;

- Negovati decje stvaralastvo i estetski ukus dovodenjem u dodir sa
materijalima i priborima koji bude interesovanje.

Izbor aktivnosti

Aktivnosti su birane u skladu sa de¢jim razvojnim postignu¢ima, te su postovani
faktori decje zrelosti, a vaspitno-obrazovni postupci su individualizovani u onoj meri
u kojoj se javljaju i razlike medu decom. Dvadeset osmoro dece starije uzrasne grupe
vrti¢a ,Masla¢ak" sa vaspitacicama Tatjanom Milivojcevi¢ i Slobodankom Gr¢i¢ bilo
je uklju¢eno u projekat ,Lutka u funkciji razvoja komunikacije i stvaralastva dece
predskolskog uzrasta” koji je realizovan radne 2014/2015. godine. Deca su u svakoj
igri birala ono $to im u tom momentu najvi$e odgovara i §to je u skladu sa njihovim
interesovanjima. Uzet je u obzir zahtev da su deca stalno ne¢im angazovana imajudi pri
tome inicijativu, zainteresovanost i snaznu motivaciju. Sve aktivnosti su sprovodene
kroz igru, ¢ime je ispostovano jedno od najvaznijih nacela predskolskog vaspitanja.
Kroz ovako koncipirane aktivnosti deci je, na njima dostupan nacin, omoguéeno
aktivno ukljucivanje u Zivot i sredinu koja ih okruzuje. Vaspitadice umesto deteta nisu
¢inile nista $to ono samo moze da uradi, osim $to su ga motivisale.

Na osnovu razmene iskustava vaspitaca vrti¢a ,,Maslacak’, ali i podataka dobijenih
na osnovu istrazivanja logopeda PU ,Pcelica’, realizatorke projekta su zakljucile da
su kod dece predskolskog uzrasta osiromasene sve funkcije verbalne i neverbalne
komunikacije, pa su se iz tog razloga opredelile za njihovo unapredivanje. Zelja za
kreiranjem lutaka i podsticanjem decjeg stvaralastva nasuprot gotovim igrackama i
nametnutim virtuelnim igrama sa gotovim pravilima, a na osnovu iskustava koje su
vaspitaci stekli na kreativnim lutkarskim radionicama, zazivela je u svim vaspitnim
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grupama vrti¢a ,,Maslacak". Podsticana je detetova kreativnost, koja je kao potreba
prisutna u svakom detetu i stvaralastvo, koje je odlina vezba nezavisnosti i
samostalnosti deteta.

Faze rada

Aktivnosti su osmisljene u pet faza koje su realizovane u toku radne 2014/2015.
godine.

I faza

U prvoj fazi su sprovodene govorne aktivnosti u okviru kojih je podsticano dijalosko
komuniciranje kod dece u raznim ulogama upotrebom scenske lutke na stapu, kao
i pripovedacko konstruisanje zbivanja uz ocigledan oslonac na predmete na koje se
pri¢a odnosi.

Govorne aktivnosti:

o Dijalosko komuniciranje u raznim ulogama upotrebom scenske lutke na

Stapu

U okviru ove faze vaspitadice su podrzavale de¢je spontano igranje scenskim
lutkama i dijalosko komuniciranje. Osim slobodne igre, vaspitacice su deci predlagale
dramske igre uloga u kojima su deca sama kreirala sadrzaj i tok zbivanja. Deci su
sve lutke na $tapu dostupne u radnoj sobi, kao i nekoliko manjih paravana koje su
vaspitacice osmislile i napravile u te svrhe.

o Pripovedacko konstruisanje zbivanja uz ocigledan oslonac na predmete na
koje se pri¢a odnosi - lutke na stapu

Deci je ponudeno nekoliko lutaka Zivotinja na Stapu i predlozeno im je da smisle
pri¢u u kojoj ¢e one biti likovi. Deca su lutkama davala imena. Pri¢e su nastale
tako §to jedno dete zapo¢ne pricu, sledece je nastavlja i tako redom dok sva deca

ne dobiju priliku da nesto kazu. Vaspitacice su zapisivale decje price i ¢uvaju ih u

grupnom portfoliu.

o Opremanje dramskog kutka tokom radionica vaspitaca — izrada lutaka na

Stapu

U okviru tima objekta ,Maslacak’, vaspita¢i su ucestvovali u kreativnim
radionicama koje je vodila Tatjana Milivoj¢evi¢, u toku kojih su izradivali lutke

od sundera na $tapu. Lutke se nalaze u holu vrti¢a i koriste ih ne samo vaspitaci u

svojim vaspitnim grupama nego i studenti koji u nasem vrti¢u polazu aktivnosti iz

odredenih metodika vaspitno-obrazovnog rada.

II faza

U okviru dramskih aktivnosti simboli¢ki je predstavljano misljenje dece koje je
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odvojeno od prakti¢ne situacije (hodanje po zamisljenom tlu vodeno fantazijom kroz
interaktivnu pri¢u o lutkama). Podsticane su de¢je dramske igre kao i spontano kreiranje
i igranje lutkarskog pozorista u organizovanoj sredini i ponudenim predmetima za
igru - lutkama. Nakon toga vrsena je prezentacija malih lutkarskih formi lutkama na
$tapu koje deca igraju jedna drugim u grupi.
Dramske aktivnosti:
o Simboli¢ko predstavljanje misljenja odvojeno od prakti¢ne situacije — hodanje
po zamisljenom tlu vodeno fantazijom, odnosno interaktivnim pri¢ama o lutkama
Vaspitacice, autorke ovog rada, u svojoj grupi dece pisale su interaktivne price koje
su koristile u vaspitno-obrazovnom radu, a u cilju razvijanja misljenja i podsticanja
maste. Lutke su bile akteri pri¢a. U toku vodene fantazije vaspitacice su ostavljale
»prazna mesta” poput ,,...i koga su tada videli?”, a deca su dopunjavala po sopstvenom
nahodenju.
o Podstaknute de¢je dramske igre u organizovanoj sredini i ponudenim
predmetima za igru - lutkama
Inspirisana pricama koje su sama izmislila, deca su kreirala dijaloge i izvodila
dramske igre lutkama na Stapu. Tako je nastala jedna od dramatizacija ,Mama Misica
i sin Gricko” koja je predstavljena na Reviji dramskog stvaralastva u Staroj Pazovi.
o De¢je sopstveno kreiranje i igranje lutkarskog pozorista
Osim pomenute price, deca su na osnovu ostalih pri¢a koje su izmislila takode
kreirala lutkarske predstave koje su prikazivala medusobno u grupi, kao i jaslenim
grupama koje se nalaze u njihovoj blizini. Scenografija i muzicka pratnja takode je
bila u de¢joj reziji. Neke od de¢jih prica su: ,,Lavroslavova igra’, ,,Brankov rodendan’,
»Macak Svetislav i leptir” i ,Cistunicina slava”. Price se nalaze u prilogu ovog rada.
o Prezentacija malih lutkarskih formi koje su rezultat prethodnih procesa koje
deca igraju jedna drugim u grupi
U svim prigodnim situacijama deca su koristila lutke kojima su re$avala neke od
aktuelnih problema u grupi, prepri¢avala i odigravala situacije iz stvarnog Zivota,
usvajala pravila ponasanja i sticala znanja o svetu koji ih okruzuje. Na primer, deca
su koristila lutke lava i slona kako bi pro$irila svoja znanja o afri¢kim Zivotinjama,
jeza Branka kada su govorila o drugarskom ponasanju, lisicu Cistunicu kada su
usvajala radne navike i sli¢no.

I1I faza

Tre¢a faza podrazumevala je likovne aktivnosti u toku kojih su sprovodene
istrazivacke igre materijalima i otkrivanje njihovih svojstava. Deca su oblikovala
i gradila volumen 1i izradivala lutke po uzoru na vajarska dela priznatih umetnika
kori$¢enjem nekih tehnika primenjene umetnosti.

Likovne aktivnosti:

o Istrazivacke igre materijalima i otkrivanje njihovih svojstava
Vaspitacice su organizovale igru i eksperimentisanje razli¢itim otpadnim i
prirodnim materijalima u cilju upoznavanja njihovih svojstava, kao i nacina za
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njihovo oblikovanje. Medu materijalima su se nasli: izolovana Zica, plasti¢ne kese,
sunder, vuna i vunica, drvo, komusina, papir, karton, pet ambalaza i sl.

o  Oblikovanje i gradenje volumena - izrada lutaka uz kori$¢enje nekih tehnika
primenjene umetnosti

Deci je predlozeno plasti¢no oblikovanje materijalima kojima su u prethodnoj
fazi eksperimentisali. Rad je izvoden u manjim grupama po stolovima na kojima
su rasporedeni raznovrsni materijali, ali i sa mogu¢nos$éu da deca biraju i menjaju
aktivnosti kojima ¢e se baviti. Tako su nastale narukvice i ogrlice, lutke i neobi¢ne
posudice.

o Izradalutaka po uzoru na vajarska dela priznatih umetnika

Vaspitacice su decu upoznale sa vajarskim delima Pabla Pikasa i pokazale im
njihove reprodukcije, a zatim su deca razgledala ¢asopis ,Veliki slikari” i ,,Istoriju
umetnosti”. Nakon toga oblikovala su svoju prvu lutku, takode od otpadnog
materijala. Deca su svojim lutkama davala imena i karakterne osobine. Napravljena
je izlozba lutaka u holu vrtica.

IV faza

U Cetvrtoj fazi, a u okviru muzickih aktivnosti, deca su uocavala i razlikovala
dinamiku i tempo muzike. Podstican je razvoj sluha, ritma i muzi¢ke memorije tokom
sviranja na jednostavnim muzickim instrumentima (Stapici, zvecke, bubanj).

Muzicke aktivnosti:

o Uocavanje i razlikovanje muzi¢ke dinamike i tempa muzike

Vaspitacice su deci predlozile da naprave lutke — klepetuse i lutke - zvecke kojima
su vezbali tempo i dinamiku. Lutke — klepetu$e su imale ruke kojima se proizvodio
zvuk okretanjem lutke oko svoje ose. Ruke lutke napravljene su od zvoncica,
ambalaze od ,Kinder jajeta" napunjene semenkama, metalnih alkica i dugmica.

Zvecke su pravljene od suvih tikvi koje su deca punila raznovrsnim semenjem. Deca

su oslikavala lice i lepila kosu od vune.

o Razvijanje sluha, ritma i muzicke memorije

Napravljenim zvu¢nim lutkama deca su davala pratnju tokom izgovaranja
brojalica. Kori$¢ene su i tokom prepoznavanja vrste zvuka.

o  Sviranje na jednostavnim muzi¢kim instrumentima

Deca su svirala svojim zvuénim lutkama uz drvene $tapice i zvecke na tekst
poznatih pesama. Izmislila su i jednu brojalicu:

»Ova lutka zvonci¢ ima

raduje se ona svima.

Voli decu, njima hrli

ruke $iri da ih grli.

Zvon, zvon, zvon

cin, cin, cin

zvoni sa njom sad i til"
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V faza

Plesne aktivnosti sprovodene su u petoj fazi kroz dramatizacije sa scenskom lutkom.
Ostvarena je stvaralacka sinteza preplitanjem muzickih, telesnih, dramskih, likovnih i
govornih aktivnosti u plesnim aktivnostima kao novom kvalitetu.

Plesne aktivnosti:

Stvaralacka sinteza preplitanjem muzi¢kih, telesnih, dramskih, likovnih i

govornih aktivnosti u plesnim aktivnostima kao novom kvalitetu

U okviru ,,Prole¢ne svecanosti" deca su odigrala dramsku igru za koju su tekst
napisale vaspitacice, a deca su, u saradnji sa vaspitacicama, napravila lutku Prole¢nicu
koja je kori$¢ena u predstavi. U tu svrhu deca su izradivala i neke delove scenografije
(oblake i cvece) i pravila zvecke kojima su davala muzi¢ku pratnju.

Plesne dramatizacije sa scenskom lutkom

U radnoj sobi deca imaju lutku lava koji nosi ime Lavroslav, a koji veoma voli
da peva i igra. Deca su inspirisana ovom lutkom izmislila jednu pri¢u koja se zove
»Lavroslavova igra” i zajedno sa lutkom igrala su i pevala.

Teskoce i nac¢ini njihovog prevazilazenja

Teskoce su bile tehnicke prirode u smislu nedostatka materijala i didaktickih
sredstava za rad, $to smo prevazilazile izradujudi ih u toku procesa i kroz saradnju sa
roditeljima. U nasem gradu ne postoji lutkarsko pozoriste niti profesionalni lutkari, ali
smo imale prilike da u vrti¢u odgledamo dve lutkarske predstave gostuju¢ih pozorista
i to smo iskoristile da od njih prikupimo neke informacije i razgledamo lutke. Na
osnovu prikupljenih informacija, a u skladu sa sklonostima i umecéem, izradivane su
dramske lutke na stapu koje koriste svi vaspitaci i medicinske sestre u vrti¢u.

Dobit za dete

Analizom aktivnosti dece i razgovorom sa njima doslo se do slede¢ih zakljucaka,
odnosno uocene su sledeée dobiti za dete:

Bolja komunikacija i bogacenje decjeg re¢nika;

Sticanje novih znanja i iskustava Bolja komunikacija i bogacenje decijeg
re¢nika;

Poverenje deteta u sebe i sopstvene snage;

Izgraden odnos ljubavi, pripadanja i zajednistva medu decom;
Mogu¢énost dece da ispolje svoju autenti¢nost;

Zadovoljstvo i ispunjenost optimizmom.

Dobit za vaspitace

Preispitujuci praksu, analizirajuéi aktivnosti koje su izvedene i razgovarajuéi sa
ostalim vaspita¢ima, doslo se do slede¢ih zakljuc¢aka:
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« Razvijena je svest vaspitaca o znacaju lutke u vaspitno-obrazovnom radu;

o Probudena je motivacija prakti¢ara za upotrebu i izradu lutaka u radu sa
decomy;

o Vaspitaci su postali bolji istrazivaci svoje prakse;

o Planiranje i evaluacija je uspesnije;

o Ostvareno je zadovoljstvo u interakciji i partnerskom odnosu sa decom.

Dobit za roditelje

Pored uspesno ostvarene saradnje, dobrobiti za roditelje su sledeci:
o Prilika da se bolje upoznaju sa sadrzajima i na¢inima rada u vrticu;
o Aktivno udestvovanje u vaspitno-obrazovnom procesu;
o Ojacavanje roditeljske uloge kroz sticanje poverenja u rad vrti¢a i interakciju
sa vaspita¢ima i decom;
o Motivisanost za kori$¢enje lutke tokom druZenja sa detetom i tokom
zajednickih igara u krugu porodice.

Zakljuc¢ak

Nakon jednogodis$njeg projekta ¢iji je cilj bio podsticanje de¢jih komunikativnih
i stvaralackih sposobnosti, realizatorke projekta su izvrdile evaluaciju vaspitno-
obrazovnog rada 2014/2015. godine i analizirale efekte koji su dobijeni upotrebom
lutke u govornim, dramskim, likovnim, muzickim i plesnim aktivnostima u starijoj
grupi vrti¢a ,Maslacak" koja je ucestvovala u projektu. Dobijeni rezultati govore u
prilog tome da upotreba lutke u velikoj meri unapreduje deéje govorne sposobnosti i
doprinosi razvoju stvaralastva.

Tokom evaluacije realizatorke projekta su kod dece starije uzrasne grupe u kojoj je
realizovan projekat uocile:

- bolju medusobnu komunikaciju,

- obogacen re¢nik,

- spremnost za sticanje novih znanja i iskustava,

- izgradeno poverenje u sebe i sopstvene snage,

- izgraden odnos ljubavi, pripadanja i zajednistva,

- razvijenu svest o sopstvenim mislima, ose¢anjima i namerama, kao i sve
prisutnije zadovoljstvo i ispunjenost optimizmom.

Dijalozi sa dramskom lutkom, vodene fantazije, podstaknute de¢je dramske igre,
kao i nastanak zajednickih pri¢a, doprineli su boljoj komunikaciji i bogaéenju decjeg
re¢nika. Mnostvo originalnih de¢jih prica, kao i nastanak decje lutkarske predstave
»Mama Misica i sin Gricko u novoj kuéi" govore u prilog tome da je podstaknuto
govorno stvaralastvo medu decom. Deca su ovladala sposobnos$¢u konstruisanja
zbivanja i njihovog uobli¢avanja u celovit i logi¢an size. Istrazivacke igre novim
materijalima i oblikovanje i gradenje volumena - izrada lutaka, pomoglo je deci da
steknu nova znanja i iskustva. Kroz izradu lutaka po uzoru na vajarska dela Pabla
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Pikasa, deca su dozivela lepotu umetnic¢kih dela. U svim fazama projekta, govornim,
dramskim, likovnim, muzic¢kim i plesnim aktivnostima, vaspitacice su podsticale de¢ju
samostalnost i slobodu izbora, ¢ime se izgradivalo poverenje dece u sebe i sopstvene
snage. Zajednickim pri¢anjem price, dramskim igrama, grupnom izradom lutaka,
sviranjem na jednostavnim muzi¢kim instrumentima i plesnim dramatizacijama,
doprinosilo se razvijanju odnosa pripadanja i zajednistva medu decom. Projekat je
okupio niz razli¢itih i raznovrsnih aktivnosti, tako da su sva deca koja su u¢estvovala u
projektu, podjednako imala moguénost da ispolje svoju autenti¢nost.

Rezultati dobijeni tokom realizacije projekta, bili su:

- dedje price o lutkama (Cetiri price se nalaze u Prilogu),

- dedja lutkarska predstava ,,Mama Misica i sin Gricko u novoj kuéi",

- ucestalost samostalnih de¢jih dramskih igara lutkama na $tapu,

- osmisljen i stvoren ,Papirko” - biée iz svemira koje ima svoju funkciju u
radnoj sobi dece — u¢esnika projekta, a to je da sakuplja ostatke papira,

- lutke ,Klepetuse" — zvecke, kao i zvecke od suvih tikvi koje deca koriste u
muzickim aktivnostima,

- predstava ,,Pobuna na livadi" koja je predstavljala sintezu muzickih, telesnih,
dramskih, likovnih i govornih de¢jih aktivnosti i koja je prezentovana $iroj publici u
okviru ,,Prole¢ne svecanosti" u pozoristu ,,Dobrica Milutinovi¢" u Sremskoj Mitrovici.

Dobijeni rezultati tokom realizacije projekta u starijoj grupi vrti¢a ,Maslacak"
prezentovani su vaspita¢ima iz ostalih stru¢nih aktiva PU ,Pcelica" iz Sremske
Mitrovice.

Planovi za budu¢nost uklju¢uju dalju upotrebu lutke u funkciji razvoja svih aspekata
dedje li¢nosti, kao i uklju¢ivanje roditelja i lokalne sredine u cilju nabavke materijala i
izrade veceg broja lutaka.
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Prilog
Deg¢je price o lutkama

LAVROSLAVOVA IGRA

Lavroslav je kod kuce igrao uz muziku. Nestalo je struje i muzika je prestala. Lavroslav
je bio tuzan. Izasao je napolje da potrazi drugare da se igra sa njima. Sreo je medu Miska i
pozvao ga da se igraju zmurke. Posle su se igrali loptom. Na igraliste je dosla lisica Cistunica
i pitala ih da se igra sa njima i oni su je prihvatili. Igrali su se ponovo Zmurke. Onda je dosla
zirafa Smiljana i ona se igrala sa njima. Odjednom se ¢ula grmljavina. Ki$a je pocela da
pada. Grom je udario u loptu i lopta je pukla. Svi su se uplasili i pobegli kod Lavroslava u
kucu. Struja je dosla i svi zajedno su odlucili da pevaju, igraju i zveckaju zveckama.

BRANKOV RODENDAN

Branku je bio rodendan. Dogli su mu drugari: vuk Vukasin i miSica Lina. Doneli su mu
pakete. Vukasin mu je doneo auto, a Lina traktor. Branko je bio srecan. Slavili su rodendan
i pevali pesmu ,,Divan dan”. Onda je Branko duvao svecice na torti i pozeleo je da mu Zubi¢
Vila donese nov¢ic. Neko je kucao na vrata. To je bila devojcica Ljubana koju je Branko
letos upoznao na livadi kada je mami brala cvece i tada su postali drugari. Ljubana mu je
donela knjigu i ¢estitku na kojoj je napisala: ,,Sre¢an ti rodendan i ja tebe volim!”, Branko se
obradovao. Onda je Branko svima citao price iz svoje nove knjige i svi su bili sre¢ni.

MACAK SVETISLAV I LEPTIR

Svetislav je vijao misa po kudi. Kada ga je uhvatio, mi$ ga je zamolio da ga ne pojede.
Svetislav je odlucio da ga pusti da Zivi i mi$ je otréao u rupu. Neko je zvonio na kapiji.
Bila je to Fifi koja je dosla da se igra sa Svetislavom. Igrali su se vije u dvoristu. Svetislav je
ugledao leptira. Pokusavao je da ga uhvati ali nije mogao jer je leptir leteo visoko. Doneo
je merdevine i pokusao da dohvati leptira, ali nije mogao. Odlucio je da pozove vatrogasce
jer oni imaju velike merdevine. Medutim, ni oni nisu mogli da dohvate leptira. Na nebu se
pojavilo sunce i ono je leptiru sijalo u o¢i i leptir se spustio i sleteo na kutiju od $ampona.
Svetislav ga je uhvatio mrezicom, pogledao ga i onda ga pustio. Fifi i Svetislav su pocistili
Svetislavovu kucu. Kada su zavrsili, Svetislav je resio da joj Cita price koje je slusao i mis iz
rupe.

CISTUNICINA SLAVA

Lisica Cistunica je slavila slavu. Spremila je ku¢u i napravila ru¢ak: sarmu, $pagete, supu,
paprikas, pasulj i grasak. Umesila je kolace i tortu od jagoda. Na vrh torte je stavila tresnju.
Napravila je i kiflice sa salamom i sendvice. U goste je pozvala vuka Vukasina, zeku Peku i
devojcicu Suncicu. Kada su gosti dosli stigao je popa, prekrstili su se i slomili kola¢. Onda
su rucali. Culi su se zvuci sa tavana. Gosti su se uplasili, a najvise zeka Peka. Vuk Vukasin
je otisao da vidi ko je na tavanu. Video je velikog misa, izgrebao ga, uzeo za rep i izbacio ga
kroz prozor. Vratio se i onda su svi jeli kolace i tortu.
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DOLL AS A TOOL FOR DEVELOPING COMMUNICATION AND
CREATIVITY IN PRESCHOOL CHILDREN

Abstract: In the era of expansion of technology and social networks which promote
virtual communication and alienation between people, the “live” communication is
less and less used. The aim of this project is to prove that using dolls as didactic and
motivational tools, through various activities, improves all the functions of verbal and
non-verbal communication in pre-school children. Through verbal, drama, visual art,
music and dance activities, dolls are used as a means of encouraging the development
of language skills and social skills which are based on “live verbal communication”.
Encouraging children’s independence and freedom have contributed to the development
of children’s creative potential (making dolls, presentations of small puppet shows, dance
dramatizations with a puppet in which drama, art, verbal and music activities are
interwoven). Creativity as a child’s need can only be developed if special conditions are
met, including, among other things, respect for children’s personality, providing specific
materials and tools and careful selection of different impulses. In this respect, the role
of dolls is invaluable. The project provides a number of opportunities and encourages
teaching practitioners to use dolls in all kinds of activities during their educational
work.

Key words: Child, doll, incitement, communication, creativity.
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ZNACAJ PODSTICAJA U MUZICKOM RAZVOJU DECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA!

Sazetak: Muzika je danas sveprisutan i veoma dostupan medij, a opet se Cesto provlaci
kao sporedna i nedovoljno zastupljena. Na raspolaganju su nam razliciti muzicki
sadrzaji, a kako je dokazano da muzika ima veliki uticaj na raspoloZenje, svest, na
odrastanje i razvoj, pripadnost drustvenim zajednicama, nije nelogicno da se moé
muzike ponekad zloupotrebljava. Postojanjem metoda u muzickom obrazovanju koje
napustaju tradicionalni okvir usvajanja znanja, pojavila se potreba da se isprate i opisu
novi aktivni nacini usvajanja muzike kod najmladih. U ovom radu prikazan je rad sa
decom predskolskog uzrasta u kojem se prati njihovo sviranje u nekonvencionalnom
orkestru, motivacija za rad i podsticaj muzikalnosti. Analizom repertoara, znacajnom
razlikom u uzrastu dece i posmatranjem nivoa ukljucenosti roditelja i zajednice,
potvrduje se potreba napustanja tradicionalnog kurikuluma u osnovnom muzickom
obrazovanju. Rad je ukazao na potrebu osavremenjivanja pedagoskog pristupa
koji kroz praksu integrativne nastave cini ovakav pristup ucenju muzike nadasve
prakticnim, interesantnim i produktivnim.

Kljucne reci: Muzika, dete, motivacija, podsticaj.

Cinjenica da je muzika svuda oko nas ukazuje na neminovnost da ¢e dete imati
dodira sa razli¢itim muzickim sadrzajima u okviru uobicajenih de¢jih aktivnosti: kroz
pevanje pesmica i muzicke igre u vrti¢u ili crtane filmove. Prvi znacajan kontakt i
ozbiljno bavljenje muzikom moguce je tek uz organizovano i kontinuirano ucenje
sviranja na nekom instrumentu. Od tog trenutka dodir deteta sa muzikom vise nije
prepusten slucajnim okolnostima jer se ono tada muzici posvecuje svesno, voljno, sa
odredenim ciljem i o¢ekivanim rezultatima. Medutim, pre nego sto dete uklju¢imo u
aktivno bavljenje muzikom, potrebno je da pre toga razmotrimo koncept muzikalnosti
i znacaj spoljasnje i unutra$nje motivacije kako bi detetu ovaj proces bio pozitivno, a
nikako nametnuto iskustvo.

1 Rad je nastao na osnovu specijalisti¢ckog rada odbranjenog na Visokoj $koli za obrazovanje
vaspita¢a u Novom Sadu $kolske 2014/2015. godine, radenog pod mentorstvom dr Mirjane Matovi¢.
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Muzikalnost

Koncept muzikalnosti podrazumeva siroki istrazivacki prostor. Muzi¢ka sposobnost,
uopste receno, jeste urodena. Osoba ili jeste ili nije rodena sa muzic¢kim talentom.
Medutim, ovakvi stavovi u svim oblastima danas se preispituju.

Neurolozi saraduju sa geneti¢arima kako bi shvatili vezu izmedu gena i razvoja
mozga, kognicije i ponasanja. Identifikovanje genetske komponente, koja lezi u osnovi
muzickih sposobnosti, s prakti¢ne strane, moze pomoc¢i da se predvidi ko ¢e se uspesno
baviti muzikom ili, jo$ interesantnije, koji ¢e tipovi instrukcija i nastave biti najuspesniji
kod pojedinca u odnosu na njegov genetsko-kognitivni profil. Zahvaljuju¢i modernim
istrazivanjima mozemo da znamo da li i u kojoj meri muzika stimuliSe regione $irom
mozga, a ne samo jedan ,,muzicki centar” Muzikalnost, ili muzicki gen, u svakom
slu¢aju pruzaju dobru ,,podlogu” za uspe$no bavljenje muzikom. Medutim, neosporno
je da je za uspe$no bavljenje muzikom potrebno mnogo vise od muzi¢kog gena.
Potrebna je interakcija razli¢itih kognitivnih, fizickih, emocionalnih i psihosocijalnih
svojstava, od kojih su neka otvoreno muzicka dok druga to nisu, ali doprinose
muzikalnosti pruzajuéi joj podrsku na razli¢ite na¢ine. Grupa psihosocijalnih sredstava
jesu spontanost, sposobnost za napornu vezbu, ozbiljnost, savesnost, motoricka
spretnost koja je neophodna za sviranje muzi¢kog instrumenta. Ove osobine mogle bi
biti genetski uslovljene, ali ipak, da bi se ispoljile, neophodno je da se nadu u okruzenju
koje ih pokrece. Takvo okruzenje podrazumeva izlozenost muzici, pristup muzickim
instrumentima, ¢asove muzike ili neke druge kombinacije sredinskih uslova. Kada je
muzikalnost u pitanju, dakle, nailazi se na dilemu $ta je urodeno, a $ta nauéeno.

Motivacija

Bavedi se ucestvovanjem mlade populacije u muzickim sadrzajima, Susan O’Neill
(2007: 463) prepoznaje koncept pozitivnog razvoja koji podstice samo dobro
organizovana motivacija. Ukoliko je ima, deca uspevaju da ostanu zainteresovana za
aktivnost u kojoj u¢estvuju, koriste slobodu izbora da li ¢e u njoj da budu deo aktivnosti
ili ne, pristupaju joj na mnogo ozbiljnijem nivou, lakse se koncentrisu, pamte muzicki
sadrzaj i najvaznije, uzivaju u radu. U tom kontekstu, uloga osobe koja motivise i
sprovodi aktivnost je klju¢na.

Motivacija u muzici zasniva se na: samoefikasnosti, pojacanoj koncentraciji,
uocavanju svojih uspeha i greSaka (Montesori metod), radanju uspeha iz neuspeha,
veze izmedu ocekivanog i ostvarenog. Ukoliko deca, kada uce, sama odreduju vreme,
intenzitet i ucestalost ucenja i vezbanja, njihova motivacija i emocija imaju znacajan
udeo u efikasnosti njihovog obrazovnog procesa.

U kontekstu usvajanja novih znanja kroz perspektivu motivacije veoma je vazno
planiranje, razumevanje i istrajnost u teskim i nedovoljno interesantnim zadacima. Sve
to se postize unutrasnjom motivacijom. Proces rada i aktivnost trebalo bi usmeravati
ka ucenju i istrazivanju. Ono $to moze, eventualno, negativno da uti¢e na ovaj proces
jeste spoljasnja motivacija u vidu ,,forsiranja” u radu, previsokih ocekovanja od strane
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najblize okoline, kao i detetov strah od neuspeha. Ukoliko ucenje ne predstavlja
zadovoljstvo, kazne i nagrade mogu privremeno da sluze kao motivacija, ali to nije ono
¢emu se tezi. Znacajan faktor koji moze da doprinese unutr$njoj motivaciji jeste interes
koji dete treba da pronade u procesu ucenja, $to predstavlja najbolji na¢in za postizanje
rezultata. Interes moze da predstavlja neki javni nastup kojim dete pokazuje ono na
¢emu je vredno radilo i nailazi na pohvale koje sluze kao ohrabrenje da nastavi dalje.

Primer dobre prakse - de¢ji orkestar

Prakti¢an primer za empirijski deo svog specijalistickog rada nasla sam u de¢jem
orkestru ,,Limanski becari” koji predvode profesor violine i profesorka solo pevanja.
Orkestar su u tom trenuktu ¢inile Cetiri violine, dve gitare, tri harmonike, dve oboe
i dve flaute. Paznju mi je privukao prose¢ni uzrast dece u orkestru koji je oko deset
godina, potom raznovrsnost instrumenata koji su zastupljeni u orkestru i $arenolik
»multikulturalni” repertoar sastavljen od narodnih pesama iz raznih krajeva sveta,
kompozicija klasi¢ne muzike i pesama komponovanih za decu.

Razgovor sa decom i profesorima potvrdio je ¢injenicu da rad sa ovakvim orkestrom
nastaje kao potreba da se deci iz orekstra, od koje ve¢ina ide u muzi¢ku skolu, omoguci
da sviraju drugacije sadrzaje, da osete vrednost onoga sto uc¢e u muzickoj skoli i da
razumeju mogucnosti koje im sviranje odabranog instrumenta pruza. Na taj nac¢in
deca imaju priliku da im sviranje instrumenta i bavljenje muzikom ne bude iskljuc¢ivo
obaveza, kao $to je najcesce slucaj, nego i zadovoljstvo. Deca imaju priliku da primene
svoje znanje jer razumeju da im je sviranje instrumenta korisno, identifikuju se sa
svojim vré$njacima i sa profesorom. Ovakav pristup doprinosi kvalitetnom podsticaju
za bavljenje muzikom uz koji uvek idu i dobri rezultati. Osim toga $to deci pruza
osecaj pripadnosti i da svojim deonicama koje sviraju doprinose orkestru, sviranje
u grupi predstavlja vid druzenja i kvalitetno provedenog slobodnog vremena. Deca
kroz sviranje u orkestru, takode, uce da se socijalizuju, shvataju da oni zavise od druge
dece, ali i da druga deca zavise od njih, u¢e da da se medusobno slusaju i da saraduju.
Ovakvom aktivnos¢u imaju priliku da pred vr$njacima pokazu nauceno u muzickoj
$koli, na probama orkestra se oslobadaju od treme pred takmicenja i javne nastupe u
muzickoj $koli. Slusajuéi jedni druge mogu sami da zaklju¢e na kom nivou sviranja se
nalaze u odnosu na druge. Na taj na¢in se medusobno nadmecu i motivisu da svako od
njih bude $to bolji. Osim sa decom i profesorima, u cilju ralizacije specijalistickog rada,
kroz unapred pripremljena pitanja obavila sam intervju sa roditeljima. Dogla sam do
saznanja da je najveci broj dece iz orkestra odrastao u muzicki stimulativnoj sredini, da
od najranijeg doba imaju neposrednog dodira sa muzikom i da su veoma rano pokazala
interesovanje za muziku. Gotovo da svi oni rano pokazuju interesovanje za muziku, jer
je muzika neizostavni deo njihove svakodnevnice, izaziva prirodnu reakciju pokretom,
doprinosi pozitivhom raspolozenju i pruza mogu¢nost deci da se kroz nju izraze. Na
roditeljima i vaspita¢ima je, dalje, da to interesovanje prepoznaju, usmere i neguju.
Znacajan podatak u pracenju problema muzicke motivacije bio je i taj sto su muzikom
samoinicijativno pocela da se bave deca ¢iji roditelji ili neposredno bliska osoba svira
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neki instrument, dok su na inicijativu roditelja muzikom pocela da se bave deca u
¢ijoj neposrednoj blizini se niko ne bavi muzikom. Medutim, primenom adekvatnih
principa i metoda vodecih profesora, sva deca u okrestru samoinicijativno nastavljaju
bavljenje muzikom i sviranje u orkestru im predstavlja zadovoljstvo, a nikako obavezu.

Zakljuc¢ak

Znacaj bavljenja muzikom u predskolskom uzrastu dece proucavali su i dalje to ¢ine
mnogi psiholozi i muzic¢ki pedagozi. Medutim, stanoviste jednog od najistaknutijih
muzi¢kih pedagoga, Sinic¢ija Suzukija, jeste da cilj bavljenja muzikom ne treba da
bude stvaranje vrhunskih muzicara, ve¢ stvaranje sveta u kome ¢e deca kroz muziku
razumeti lepotu sveta. Suzuki smatra i da, ako dete ¢uje lepu muziku od dana svog
rodenja i jo§ nauci da je samo svira, razvi¢e osecajnost, disciplinu i izdrzljivost. S
obzirom na to da je vrti¢ prostor u kome deca provode mnogo vremena, vaspitaci
bi trebalo da stvore stimulativnu sredinu u kojoj je ¢e svako dete mo¢i da iskaze i
razvije svoj potencijal. Kako nam muzika pruza mnogo zahtevajuéi za pocetak veoma
malo za uzvrat, vaspitadi i roditelji bi trebalo da iskoriste sav njen potencijal i da
svojim uces¢em, stvaranjem stimulativne sredine i dobrim podsticajem muziku ucine
zastupljenijom u svakodnevnim aktivnostima. Na taj nacin, deca bi mogla da istrazuju,
uce i razvijaju se uz sve pogodnosti koje im muzika pruza.
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THE IMPORTANCE OF ENCOURAGEMENT IN THE MUSICAL
DEVELOPMENT OF PRESCHOOL CHILDREN

Summary: Music is now an omnipresent and highly accessible medium, yet it often
appears to be peripheral and not present enough. Different kinds of music have become
available to us, and sinceit is a proven fact that music has a great influence on our
mood, consciousness, growth and development, belonging to different social groups, it
is not surprising that the power of music is sometimes abused. Some methods of music
education abandon the traditional framework of learning, so there is a need to follow
and describe the new active ways of acquiring music among the youngest. This research
analyzed work with preschool children in an unconventional orchestra ,encouraging
and developing their motivation and musical talent. Analysing the repertoire,
differences in the children’s age, the role of parents and the community in the activities
of the orchestra, point to the necessity to change certain elements of the traditional
curriculum in elementary music education. The paper stressed the need to modernize
the pedagogical approach which, through integrated teaching practice, makes this kind
of approach to learning music, above all, practical, interesting and productive.

Key words: Music, child, motivation, encouragement
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MUZIKA KAO IZRAZAJNO SREDSTVO U PRIREDBAMA!

Sazetak: Bavljenje muzikom unapreduje razlicite vidove muzickog razvoja deteta,
podjednako se razvijaju opaZajne, afektivne, psihomotorne, pojmovne, vokalne
sposobnosti pojedinca. Podsticanjem spontanih i organizovanih muzickih aktivnosti
(slusanje muzike, muzicki ukus, muzicko opaZanje, estetsko procenjivanje, muzicke
preferencije i sposobnost izvodenja muzike) nedvosmisleno se utice na opsti razvoj
deteta. Priredbe i proslave sastavni su deo aktivnosti u predskolskoj ustanovi,
predstavljaju najznacajnije trenutke za decu, roditelje i vaspitace. U ovim prilikama
vaspitaci, deca, ali i roditelji veoma su posveleni organizovanju nastupa i posebno
su motivisani cinjenicom da je cilj njihovog rada isti - pokazivanje rezultata pred
publikom.

Kljuéne reci: Muzika, priredba, razvoj, muzikalnost.

»Muzika ima mo¢ da oblikuje karakter”
Aristotel

Jo§ u anticko doba bilo je rasprostranjeno shvatanje o muzici kao o vaznom
elementu ljudskog zivota. Danas ovu ¢injenicu potvrduje velika zastupljenost muzike u
svakodnevnim aktivnostima predskolskih ustanova u ¢emu sam pronasla motiv da kao
osnovu empirijskog dela svog specijalistickog rada posmatram muziku kao izrazajno
sredstvo.

Cilj ovog istrazivanja jeste da kroz teorijski i prakti¢ni deo prikaze znacaj muzike i
upotrebu u razli¢itim fazama odrastanja dece.

Primer iz prakse

Ciljnu grupu ¢inila su deca predskolskog uzrasta koja su navikla na muzicke
aktivnosti i rado ih primenjuju nezavisno od sadrzaja i forme koja im se nudi.
Istrazivanje koje je realizovano za potrebe specijalistikog rada pokazalo je da deca sa
velikim interesovanjem ucestvuju u muzi¢kim numerama pri ¢emu je faktor motivacije
od strane vaspitaca od klju¢nog znacaja.

1 Rad je nastao na osnovu specijalistickog rada odbranjenog na Visokoj $koli za obrazovanje
vaspitaca u Novom Sadu 8kolske 2014/2015. godine, radenog pod mentorstvom prof. mr Stevana Divjakovi¢a
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Muzika ima uticaj na celokupan razvoj detetove li¢nosti. Prilikom pevanja, sviranja
na instrumentu, sluSanja muzike dete dozivljava muziku na svoj nacin, estetski se
formira i spontano ispoljava izazvane ,,muzicke” emocije.

Za potrebe rada posmatrala sam i ucestovala u pripremi zavrsne priredbe u
predskolskoj ustanovi ,Lasta” na Ceneju. Pripreme su podrazumevale rad od
nekoliko meseci, isklju¢ivo sa decom iz predskolske grupe. Proces selekcije primera
podrazumevao je ucestvovanje vaspitaca, spoljnih saradnika (mama koja predaje
muzicko u $koli i svira harmoniku) i dece. Najpre je izabrano nekoliko pesama koje
su vaspita¢i potom izlozili deci, a zatim zajedno sa njima napravili uzi krug pesama
koje ¢e biti izvedene na priredbi. Deca su bila posebno motivisana ¢injenicom da ¢e
biti u prilici sami da odaberu i nauce pesme koje se njima dopadaju. Na pocetku rada
svi su Zeleli da ucestvuju, a zatim su pojedini odustali jer su zeleli da nastave sa svojim
svakodnevnim aktivnostima.

Prilikom odabira pesama za izvodenje naizgled nije postojao kriterijum, medutim,
prilikom obrade podataka dobijenih zapisivanjem i posmatranjem ispostavilo se da su
se odlucili za:

- pesme koje su im bile poznate;
- pesme koje su im se na prvo sluanje svidele.

Nakon zavrsnog odabira, proces ucenja je pordazumevao najpre ucenje tekstova
pesama, a zatim pevanje uz muzicku pratnju. Na ovom mestu moram da ukazem na
razli¢itost u pristupu ucenja pesme kod vaspitaca i onih koji se za taj poziv i dalje
obrazuju. Naime, prema najnovijim istrazivanjima i uputstvima nasih profesora
sa Visoke $kole za obrazovanje vaspitaca, proces ucenja pesama ne podrazumeva
odvojeno ucenje teksta i melodije. Pesma predstavlja koherentnu melopoetsku celinu
u kojoj se tekst i melodija medusobno dopunjuju, pa se tako njihovim odvajanjem gubi
znacaj njihove meduzavisnosti.

Znacajan element u pripremanju priredbe i radu sa decom iz vrti¢a jeste ¢injenica da
je i roditeljima omoguceno da ucestvuju. Majka jedne devojcice iz grupe je nastavnica
muzickog, §to je pomoglo da se pripreme odvijaju uz struénu pomo¢ i upotrebu
harmonike. Ovaj nacin rada ukazuje na prisutnost elemenata integrisanog ucenja u
kojem je od velikog znacaja faktor saradnje sa roditeljima i neposrednom okolinom.

Karakteristike grupe

Proces usvajanja muzike, takode, zavisi i od karakteristika i kreativnih sposobnosti
jedne grupe. U grupu koju sam pratila (predskolci uzrasta 5-7 godina) idu deca koja
ove godine (2015/2016) polaze u $kolu i deca koja se za to spremaju tek naredne godine
(2016/2017) - pripremna predskolska grupa. Prema mojim ocekivanjima, vaspitaci
su u rad vise ukljucivali decu koja polaze ove godine u $kolu, ali ni$ta manje nisu
bila aktivna ni deca pripremne predskolske grupe. Svakodnevne muzicke aktivnosti
pomogle suim da zavole u¢estvovanje u muzici. Primetila sam da su neka deca prilikom
obrade pesme sa zadovoljsvom prihvatala uloge, dok su druga nezainteresovano
posmatrala i izbegavala da ucestvuju u aktivnosti. Kada se radilo o slu$anju muzike
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ili u¢enju neke igre uz pokrete bilo bi obrnuto, ona deca koja su bila odusevljena
pesmom, izbegavala bi igru. Interesovanja grupe su podeljena - ne prihvata svako dete
podjednako ponudeni muzicki sadrzaj.

Ponasanje dece tokom priprema

Prilikom mog pasivnog ucestvovanja u formi posmatraca, primecéeno je razlicito
ponasanje dece u toku priprema.

Najveca zainteresovanost bila je na pocetku. U trenutku kada im je vaspitacica
saopétila da treba da se po¢ne sa pripremama za priredbu, deca su se veoma obradovala
nestrpljivo i$¢ekujuéi pripreme. Takode, pozitivno su reagovala na ¢injenicu da e sa
njima raditi nastavnica koja predaje u osnovnoj skoli. Subjektivan osecaj zbog kojeg su
bili ,vazni” i ,veliki” §to ¢e biti deo najvece svecanosti u vrti¢u, nastupati i biti nagradeni
aplauzom za svoj trud, moze da se protumaci kao neposredna motivacija za bavljenje
muzikom u odredenom trenutku. Imali su priliku da se susretnu sa harmonikom kao
instrumentom koji je deo njihovog rada, $to je podstaklo jo$ vece interesovanje za
ucestvovanje u pripremi priredbe.

Reakcija dece bila je u pocetku izrazito emotivna. Kada je nastavnica dolazila, tréali
su kod nje da je zagrle, dodirnu, a kada se vezbanje zavrsi, molili je da ostane malo sa
njima.

Medutim, kako su pripreme odmicale, tako je i njihovo interesovanje opadalo. Jedni
su pokazivali volju za radom, dok su drugi izbegavali na sve nacine. Jedan deo grupe
je i dalje tr¢ao kod nastavnice, dok su drugi nastavljali svoju igru, ne obracajudi paznju
na nju. Neka deca su i posle vezbanja pevusila pesme, dok su druga pevala zato $to
su ,morala”. Uz zajednic¢ku snagu uspeli smo da oni nauce pesme i da priredba bude
uspesna.

Motivacija

Prilikom pripreme aktivnosti, nastupa ili priredbe najvaznija je motivacija. Iskustvo
sa decom koju sam posmatrala govori da su sredstva iz najrazli¢itijih oblasti i aktivnosti
neophodna kako bi se doslo do cilja — u¢estvovanje dece u zavr$noj priredbi.

Kako su pripreme odmicale, tako je njihova motivacija bila sve manja. Uz dogovor sa
vaspita¢ima smislili smo igre koje smo upotrebljavali prilikom ucenja pesama. Jedno
vreme su decaci pevali, a devojcice slusale, i obrnuto. Zatim smo pevali tiho, a potom
glasno. Dobrovoljci su se javljali da sami pevaju, na odredenu re¢ morali bi da ustanu,
sednu ili dodirnu svoga druga. Zatim smo ubacili i instrumente, $tapice, daire, zvecke,
marame i zastavice. Ovakav pristup podstakao je njihovu zelju da ucestvuju jer je
svakog dana motivacija podrazumevala da se pored uvezbavanja poznatog sadrzaja
nauci nesto novo i njima interesantno.

Krugovi detinjstva | broj 1 | 2016 83



Muzicka raznovrsnost

Koncepcija priredbe podrazumevala je smenjivanje dva muzicka Zanra: muzika iz
klasi¢ne literature i muzika za decu. Ideja je bila da se smenjuju dramski tekstovi i
muzicke numere. Dramski tekstovi su neizostavno bili pra¢eni muzikom i igrom uz
pokrete. Prilikom vezbanja pokreta, uvidela sam da deca nisu pokazivala strah koji se
moze pojaviti zbog publike.

Priredba se sastojala od 6 pesama, ali i dramski tekstovi su bili pra¢eni muzikom i
igrom uz pokrete.

Znacajan trenutak u motivaciji bio je kada su im vaspitacice iznele ideju o tumacenju
pri¢e Smezana i sedam pauljaka jer su svi pozeleli da glume. Kako bi se izbegle
medusobne nesuglasice, dogovor je bio da oni sami odaberu ko ¢e dobiti koju ulogu.
Nekoliko dece se javilo za odreden lik, svako je odglumio najbolje $to je mogao i zatim
su odabrali ko ¢e koga glumiti na priredbi. Kada je odabir zavrsen, svako je dobio svoju
ulogu. Ostala deca, koja nisu Zelela da ucestvuju, posmatrala su sa strane i uvek vrlo
rado ¢ekala da vezbaju Snezanu.

Trenutak pripreme kostima pordazumevao je zajednicki rad i dogovor o tome
kako ¢e oni da izgledaju. Svako dete je dalo neku ideju i svi su Zeleli da ucestvuju, bez
izuzetka. Zajedno smo pravili krune i alat patuljaka, dok je kostime §ila saradnica u
vrticu.

Bajka Snezana i sedam patuljaka najvise je uticala na njih, i svaki dan su rado
¢ekali da po¢nu sa vezbama i posle Cesto pricali o tome. Najvise im se dopalo to sto je
povezana gluma sa muzikom i §to mogu da iskazu svoj talenat. Na priredbi su dali svoj
maksimum i bili su ponosni $to su bili deo te predstave.

Zakljuc¢ak

Nakon realizovane priredbe i obradenih prikupljenih podataka, namece se zaklju¢ak
da je ucenje muzike kao ucestvovanje u muzickim de$avanjima poseban motivacioni
pokreta¢ kod najmladih. Muzika kao umetnost i vestina pruza veliku moguénosti
povezivanja sa drugim sliénim i manje sli¢cnim oblastima, tako da je i sam pristup
muzickim sadrzajima opravdan kroz njihovu integraciju. Gluma, pravljenje kostima,
pevanje, ples i pokret uz muziku, pokazali su se realno ostvarivim prilikom pripreme
zavr$ne priredbe, a nikako preambicioznim zahtevima pojedinaca iz decje (ne)
posredne okoline. Uloga vaspitac¢a kao glavnog u¢esnika u obrazovnom procesu deteta
leZi u tome da podstice i prati njegov muzicki razvoj, da ga motivise za aktivno ucesée
u pesmi, igri i sviranju na instrumentu istovremeno usavrsavajuci sopstvene vestine i
muzicke sposobnosti.
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MUSIC AS A MEAN OF EXPRESSION AT CHILDRENS EVENT

Abstract: Music activities improve various aspects of children’s musical development:
perceptive, affective, psychomotot, conceptual, vocal skills develop equally. Encouraging
spontaneous and organized musical activities (listening to music, music taste, music
perception, aesthetic evaluation, musical preferences and ability to perform music)
undoubtedly affect the overall development of children. Events and celebrations are
an integral part of activities at kindergarten, and they represent the most significant
moments for children, parents and teachers. At these events, teachers, children and
parents are very committed to organizing performances, and are particularly motivated
by the fact that the aim of their work is to show the results to an audience.

Key words: Music, event, development, musical talent.

Krugovi detinjstva | broj 1 | 2016 85



Prikazi



OtiliaVelisek-Brasko

Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca
Novi Sad

otilia.velisek@gmail.com

PEDAGOGIJA
(Svetlana Lazi¢ i Slobodan Popov, Pedagogija, CNTI, Novi Sad, 2015)

UdzZbenik Pedagogija autora doc. dr Svetlane Lazi¢ i prof. dr Slobodana Popova na-
menjen je pedagozima u $irem smislu, jer predstavlja osnovnu savremenu literaturu
o pedagogiji. Udzbenik obuhvata najznacajnije nau¢ne oblasti pedagogije u kontek-
stu holistickog shvatanja deteta, procesa vaspitanja i obrazovanja, sistema vaspitanja
i obrazovanja, ¢inioca razvoja deteta, vodeci racuna o aktuelnoj obrazovnoj politici u
Srbiji.

Udzbenik nudi osavremenjen bogat sadrzaj, koji je struktuiran u sedamnaest poglav-
lja, ukljucujudi i navedenu literaturu i reference. Sadrzaji do osmog poglavlja predstav-
ljaju klju¢ne pojmove pedagogije kao nauke i istorijski prikaz razvoja vaspitanja i peda-
gogije od prvobitne zajednice, preko robovlasni¢kog drustva, feudalizma, humanizma
i renesanse, do novog veka. U okviru poglavlja o istoriji pedagogije istaknuti su na-
jpoznatiji pedagozi i njihova dela od perioda stare Gr¢ke do perioda reformskih pokre-
ta u pedagogiji. Od osmog poglavlja knjige eksplicitno se moze prepoznati savremen
pristup ovog udzbenika u okviru kojeg se objasnjava cilj vaspitanja u odnosu na dete.
U vezi sa ciljem vaspitanja i obrazovanja u Srbiji govori se o ishodima i standardima u
vaspitanju i obrazovanju, kao rezultatima koje o¢ekujemo da ostvarimo vaspitanjem i
obrazovanjem dece, odnosno kompetencijama kojima ¢e deca da ovladaju. U skladu
sa aktuelnim zakonskim dokumentima u Srbiji, u knjizi je posebno istaknut koncept
obrazovanja za sve i holisticki pristup, odnosno pun i celovit razvoj deteta. U odvo-
jenim poglavljima definisani su principi pedagos$kog rada i opste metode, kao i sred-
stva vaspitanja. Sistem obrazovanja i vaspitanja predstavljen je kao istorijski uslovljen
i promenljiv sistem, prikazan kroz razvoj $kole i $kolskog sistema. Prema autorima,
sistem vaspitanja danas treba da obezbedi kvalitetno obrazovanje i vaspitanje za sve.
Cinioci sistema vaspitanja predstavljeni su u dve odvojene celine u vidu opstih ¢inilaca
i ostalih ¢inilaca. U okviru opstih ¢inilaca obuhvaceni su predskolsko vaspitanje i obra-
zovanje, osnovna Skola, srednja $kola, visoko obrazovanje, obrazovanje i vaspitanje
dece sa smetnjama u razvoju, inkluzivno obrazovanje i obrazovanje odraslih. Time je
ovaj udzbenik jedinstven jer je prepoznao inkluzivno obrazovanje kao znacajnu temu
i potrebu da udzbenik pedagogije sadrzi i ovu pedagosku oblast. U poglavlju u kojem
su dati ostali ¢inioci razvoja, autori su, pored porodice, akcenat stavili na vr$njake, uti-
caj sredstava masovne komunikacije, kao i slobodnog vremena i slobodnih aktivnosti,
¢ime su i u ovom delu knjige sagledali pedagoske probleme iz ugla modernog doba, tj.
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iz konteksta pocetka XXI veka. Specifiénost ovog udzbenika jeste i posebno poglavlje
u kojem se sagledavaju decja prava kao vid ravnopravnog dostojanstva, uz isticanje
gradanskog aktivizma i definisanje uloge nastavnika uvazavajuci principe de¢ijih pra-
va. Poslednje poglavlje akcenat stavlja na profesionalni razvoj nastavnika, $to se odnosi
na ceo pedagoski kadar, odnosno na celozivotno uéenje kao osnov profesionalnog nap-
retka i razvoja.

Moze se zakljuciti da je Pedagogija autora Svetlane Lazi¢ i Slobodana Popo-
va kvalitetan, savremen udzbenik, koji ¢e biti od velike koristi za studente koji se
pripremaju za pedagoski poziv. Studenti koji pedagogiju proucavaju kao opsti pred-
met, i to studenti pedagoskih fakulteta, studenti pedagogije i psihologije, studenti
visokih strukovnih $kola za obrazovanje vaspitaca, kao i zaposleni u vaspitno-obra-
zovnim ustanovama i oni koji se bave procesom vaspitanja i obrazovanja dece, ovim
udzbenikom osnazice profesionalne kompetencije.
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Novi Sad

colic.vesna@gmail.com

INKLUZIVNA PEDAGOGIJA: POTREBNE SPECIFICNE KOMPE-
TENCIJE PEDAGOSKOG KADRA ZA INKLUZIVNO OBRAZO-
VANJE
(Otilia Velisek-Brasko, Inkluzivna predagogija: potrebne specifi¢ne kompetencije
pedagoskog kadra za inkluzivno obrazovanje, Novi Sad: Graphic, 2015)

Knjiga Inkluzivna pedagogija: potrebne specificne kompetencije pedagoskog kadra
za inkluzivno obrazovanje dr Otilie Velisek-Brasko nastala je kao rezultat autorkinog
vi$egodisnjeg bavljenja ovom temom, kako teorijskog tako i prakti¢nog. Napisana kon-
cizno, na osnovu brizljivo odabrane literature, knjiga se sastoji od pet poglavlja, nakon
kojih sledi spisak kori$¢ene literature i jedan prilog.

U prvom poglavlju autorka daje teorijsko utemeljenje inkluzivne pedagogije i to
iz Cetiri naucna aspekta: filozofskog, socioloskog, psiholoskog i pedagoskog. Sledi
pregled vodecih stavova i shvatanja na podru¢ju inkluzivnog obrazovanja, koji sadrzi
prikaz relevantnih medunarodnih i domacih zakonskih dokumenata za inkluzivno
obrazovanje, ali i predstavljanje razli¢itih modela inkluzivnog obrazovanja, da bi nas
preko uvodenja u odgovarajucu terminologiju, isticanjem specifi¢nih uloga porodice,
institucija i $ire drustvene zajednice, dovela do samog kurikuluma, $kolskog progra-
ma i individualnog obrazovnog plana. Sasvim logi¢no, sledece poglavlje posveceno je
kompetencijama pedagoskog kadra, koji gradi i realizuje kurikulum inkluzivnog obra-
zovanja.

Cetvrto poglavlje posveéeno je prikazu originalnog istrazivanja koje je sprovela
dr Otilia Veli$ek-Brasko tragajuci i nudedi reSenja za moguce modele programa kojima
bi se osnazile kompetencije pedagoskog kadra za inkluzivno obrazovanje. Monograf-
iju zaokruzuje zaklju¢no razmatranje u kome autorka nudi vise razli¢itih moguénosti
unapredivanja specifiénih kompetencija pedagoskog kadra za inkluzivno obrazovanje,
pokazujudi time ne samo veliku obavestenost i stru¢nost za pitanja o kojima pise ve¢ i
profesionalnu i ljudsku otvorenost za razli¢itost u traganju za konkretnim resenjima.

Kvalitetu ove monografije doprinosi i bogat spisak literature, koji takode moze biti
informativan za svakog ¢itaoca. Moramo da pomenemo i prilog na kraju knjige, koji
upotpunjuje prikaz i pristup autorke temi, veoma li¢an i emotivan, a istovremeno bez
patetike.

Ova monografija prvi je tekst ove vrste koji sadrzi sistematska saznanja o gradenju
kompetencija profesionalaca koji u svom radu dolaze u kontakt sa decom razli¢itih
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uzrasta i sposobnosti. Savremeni stil pisanja, te pazljivo izabrane slike i ilustracije do-
prinose da tekst bude ¢itljiv publici sa razli¢itim stepenom predznanja o temi, $to je jo$
jedan vazan kvalitet ove stru¢ne knjige. Zelimo dodati i da knjiga poseduje i tehnicke
i estetske kvalitete, kao $to su dobar kvalitet papira i poveza, odmeren dizajn, nema
Stamparskih gre$aka, $to upotpunjava zadovoljstvo ¢itanja teksta.

Knjiga Inkluzivna pedagogija: potrebne specificne kompetencije pedagoskog kadra za
inkluzivno obrazovanje namenjena je vaspitacima, uciteljima i nastavnicima, ali i svima
onima koji se bave njihovim obrazovanjem i profesionalnim razvojem zaposlenih u
obrazovanju. Ona ne samo da nudi zaokruZenu celinu dosadasnjih saznanja iz ove
oblasti ve¢ daje i podsticaj za razmisljanje i motivise ¢itaoca da teorijska znanja i sam
proverava u praksi.

Imajuéi u vidu to da sdmo inkluzivno obrazovanje kod nas predstavlja novinu, sa
¢ijom primenom prakticari jo$ uvek imaju teskoc¢a i nejasnoca, pravo je zadovoljstvo
preporuciti monografiju dr Otilie Veli$ek-Brasko, koja je pred nama.
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PEDAGOGIJA KAO ZIVOT
intervju sa dr Isidorom Graorcem

dr Isidor Graorac
Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca, Novi Sad

dr Isidor Graorac je dugogodisnji profesor VSSOV sa kojim je povodom njegovog odlaska
u penziju intervju napravila studentkinja prve godine studija VSSOV 2014/2015,
Nevena Milojkovi¢

Kazete da ste najvise naucili tokom pisanja. Kada ste shvatili da pisanje uci?

Posle vise godina provedenih s perom i olovkom u ruci... Poslednjih desetak i viSe
godina spavam popodne sa hemijskom (,,cuclom”, kaze Radmila') u ruci. Verovatno
bih ovde imao $tosta licnog da kazem, jer sam vazne stvari o zivotu ucio piSudi
dnevnik. Kad ste sami, nemate bliskog prijatelja, osobu od poverenja - ispovedate se
dnevniku, kao Ana Frank i hiljade inih... Ostao sam 1978. u Nemackoj, izgubio posao
na FF u Novom Sadu (,,Sto si im dao priliku da te se rese’, rekao mi je profesor iz
Beograda), stra$no mi je bilo tesko, ose¢ao sam se napusten i optuzen. Jedne no¢i sam
se probudio, drhte¢i, u znoju i suzama. Upalio sam svetlo, uzeo svesku i ispisivao ono
§to sam osecao, skidao teret s duse...

Odakle Vam inspiracija za pisanje?

Jave mi se recenice, teme, zadaci, ¢im se probudim, ili me oni probude. Kad je to
vazno, obi¢no rano ili no¢u, ustajem i zapisujem ono $to me je probudilo. Nove misli,
nove formulacije problema - teme o kojoj trenutno piSem. Razli¢iti su povodi i motivi
za nastanak pojedinih tekstova. Ne bih to nazvao ,inspiracija’, pre su to bile Zelje i
namere da se popravi, unapredi Zivot. Pre svega, zivot dece, obrazovanje i pedagogija.

Koliko Vas je posao ispunio?

Ako mislite na neposredni rad sa studentima, prve tri decenije potpuno me je
obuzimao. Sve vreme sam se davao i trosio. Doduse, i profitirao sam od takvog rada.
Pred kraj, studenti su mi postajali sve viSe teret. Od kako sam dva meseca u penziji,
skoro sam se odvikao od studenata i zaboravio da sam Ziveo u $koli za vaspitace.

Koji deo posla Vam je najteze padao?

Ne znam, mozda ispiti. Tu sam se vrlo lose snalazio, §to je uticalo na krajnje rezultate

1 supruga Isidora Graorca
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rada. Moje nesnalazenje i popustljivost, sve veci broj studenata je zloupotrebljavao.
Kriv sam $to su na kraju obesmisljeni ocenjivanje i ispiti, a time i samo obrazovanje
vaspitaca. Kako se priblizavao moj odlazak, sve vise studenata je zavr§avalo $kolu, a sve
manjem broju je stalo do obrazovanja. Nisam umeo da budem dosledan, pa sam jedva
¢ekao da odem u penziju.

Da li ste uzivali u istraZivanju pedagoskih problema?

Jesam, logi¢no, jer sam se jo§ 1967. godine ,yvencao s pedagogijom”. Kada sam rekao
jednoj koleginici da se pedagogija ne moze drugacije studirati, odgovorila je: ,Ja s
pedagogijom zivim u vanbra¢nim odnosima”

Nazalost, vrlo malom broju studenata moj entuzijazam predstavljao je podsticaj.

Vedina zavr$ava $kolu, ali ostaju neobrazovani. Pred odlazak iz $kole, shvatio sam
da mnogi nemaju potrebu za razmisljanjem, ¢ak ni o deci i svom budu¢em pozivu...

Dali je pedagogija promenila Va$ pogled na Zivot?

Svakako, ali ne bilo koja i bilo ¢ija, nego pedagogija Sande Marjanovi¢ pred kojom
sam polagao prijemni ispit, ¢ija predavanja sam pazljivo slusao, ne samo na fakultetu,
koja mi je bila mentor na diplomskom, magistarskom i doktorskom ispitu. Zivotno i
pedagosko su se u meni prozimali.

Tako sam istrazivao antipedagogiju, verovatno s razlogom, rodeni brat, neki njegovi
prijatelji i njegov sin zovu me ,pedagog”. Posto sam zavr$io uciteljsku $kolu, neki
drugovi i drugarice sa fakulteta i danas me zovu U¢a. Mislim da nije postojala moja
svesna identifikacija sa pedagoskim pozivom. Pre je re¢ o onom $to je Kersenstajner
nazvao ,unutrasnja pozvatost” Kao da sam morao postati to $to sam postao.

Da li ste promenili nesto u svom Zivotu pod uticajem pedagogije?

Delimi¢no sam odgovorio na ovo pitanje. Ziveti i baviti se pedagogijom i
antipedagogijom postalo je vremenom jedno te isto. Ne znam ko je na koga vise uticao
- pedagogija na mene ili obrnuto.

Da li ste se izvan posla ponasali u skladu sa normama svog poziva?

Ovo pitanje li¢i na prethodna dva. Mozda na njega ta¢nije mogu odgovoriti oni
koji me poznaju. Mislim da sam retko ili nikad, $to nije uvek dobro, razlikovao
profesionalni od privatnog Zivota. I ovde mogu da kazem zajedno sa pesnikom i
profesorom Draganom Lukié¢em: ,,Ziveo sam u $koli za vaspitace”

Kako biste u nekoliko reci opisali godine provedene u $koli za vaspitace?

v

Ne mogu ,,u nekoliko re¢i” Imam desetine svesaka i rokovnika s dnevnickim
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beleskama. Ako se bude $tampalo ono o ¢emu razgovaramo, mozda nadem vremena i
razloga pa odaberem nesto iz dnevnika. I mene danas interesuje $ta tamo pise. Najlepsi
su pocetnicki zanosi i uzleti, prva prijateljstva i druzenja koja traju i danas. Prisne,
ljudske odnose, kumstva stekao sam u vaspitackoj skoli za ceo Zivot. Mladi ljudi
koji su dolazili u nasu $kolu zaista su bili jedinstveni. Setimo se i ovde uvida Bruna
Betelhajma: ,,Ono $to jedino moze ublaziti bolnost uskih granica naseg zivotnog veka
na ovoj zemlji je uspostavljanje istinski zadovoljavajuce veze sa drugim”

Posle toliko godina, da li ste uspeli da sacuvate dete u sebi?

I nato ¢e ta¢nije odgovoriti oni koji me poznaju. Mogu da kazem - ukoliko jesam, nije
to bilo rezultat svesnog nastojanja. Mozda pred kraj studija (1972). I tu je profesorka
Marjanovi¢ izvrsila odlu¢ujudi uticaj. Ukoliko se Vase pitanje odnosi i na moj karakter,
temelji su postavljeni, rekao je doktor Jeroti¢, u Kovilju. Za vaspitace je to pitanje od
Zivotne vaznosti.

Ako smem da kazem, poslednjih godina sve manji broj studenata gaji dete u sebi,
sve ih je vi§e prakti¢nih i prorac¢unatih. Ono $to je korisno, njihova je glavna briga.
Valjda i stoga $to se rada sve vise jedincadi, $to se pragmati¢nim, mobilisanim,
virtuelnim Zivotom zadoje ve¢ kod kuce. Raste sve vise egoisti¢ne i dece sa narcistickim
sklonostima. Nije samo americka kultura ,,narcisticka” (Lasch, 1979).

Obratiti se i postati dete (Mt. 18, 3) zahtevao je Spasitelj sveta od svojih ucenika,
a to trazi i od nas. Marija Montesori je na jedinstven nacin razumela Hristov nalog:
,Odrasli se i dalje samo bave preobracanjem deteta, predstavljaju¢i sebe same kao
primer savr$enstva, ¢ini se da je ta stra$na slepoca odraslih neizle¢iva. Misterija ljudske
duse. Univerzalni fenomen star koliko i samo ¢ovecanstvo” (Montesori, 2003: 283).
Znadi, obrazovanje vaspitaca mora da se suoci sa misterijom ljudske duse! Kako od
pomenute ,slepoce” le¢iti buduce vaspitace?!

Kada se osvrnete na svoj Zivot, da li biste nesto promenili?

Sigurno, dosta toga bih drugacije organizovao. Doduse, tesko je sebe menjati (Ako
ste na to mislili?). Teze je videti sebe u ogledalu, nego sresti andela, navodi dr Jeroti¢
svedocenje duhovnika. Ranije, u mladosti, treba o tome razmisljati i usavrsavati se.
Prvenstveno u ljubavi, jer ako ljubavi nemam, ni$ta sam (1. Kor, 13). Neki dan mi je
rekao prof. knjizevnosti u penziji: ,,Ako voli$ ljude, Zivot ¢e ti biti ispunjen”. Podsetila
me je vaspitacica Natasa na ono o ¢emu razmisljaju i nasi studenti: ,Raditi na sebi,
duhovno se usavr$avati, najvazniji je zadatak buducih vaspitaca”

Da li ste ponosni na sebe?
Od detinjstva sam bio stidljiv i poslusan. Trudio sam se da budem ,,dobro dete’, sto

mi je osvestila moja profesorka ispisujuci sintagmu ,,dobro dete” pod navodnicima.
Bio sam (ako ta¢no sudim) i danas sam skroman. To je blize hri$¢anskom idealu od
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»ponosa” ili gordosti, $to je prema hris¢anskom u¢enju greh. O tim stvarima sam takode
najvise ucio od dr Jeroti¢a. Onda, ponos je najvise u vezi sa onim $to Covek stvori
(napise knjige, napravi ku¢u, rodi decu). Ni na jednu od ovih stvari, iskreno reéeno,
nisam ponosan. Tro$io sam ¢esto vreme i energiju na sporedne zadatke i poslove, ono
$to nije davalo vidljive rezultate, neku dobit... I's toga mi je tesko da budem ponosan.

POST SCRIPTUM: FRAGMENTI IZ DNEVNIKA PROFESORA ISIDORA
GRAORCA
(Pedagoske prilike i moje neprilike)?

Cogito ergo sup.’
S nekim gréem u vilicama, ustanovio sam da stojim spram pritvornosti koja je dobila
ljudski lik (prema: H. M. Encensberger).
Njemu nije bilo dato da se ne misle¢i preda ne¢emu sto ga privlaci (H. Hese, Narcis).

15. IX 1980. Sve mi je mutno i neizvesno. Nisam siguran da ba$ moram ispisivati
danasnje, jo$ neokonc¢ane donkihotske jurise. Dok sam uzeo ovu svesku, verovatno ima
i toga. Nervozan sam jer treba da pregledam rukopis za Simpozijum, a ¢itam novine...

I povrh svega prepisujem adrese stanova. Jezivo i grozomorno. Ko$mar i haos. Gledao
me je prof. Palov ( I ja njega!) u prvom redu na odbrani jedne disertacije o nastavi
knjizevnosti. Ne znam §ta je mislio o meni, kao $to nisam siguran da sam sam nesto
odredeno mislio o njemu. Vladica Tomi¢ je razgovarao s njim i Zarkom Popovim.
Obecali su podrsku za moj prijem na PA. Kome ve¢ nisu?! Doista, samo ¢udo moze da
se dogodi i ja budem primljen. Gazdarica je najavila povecanje kirije od 50 hiljada. Ne
smem nikom govoriti. To mi je dodatak za neurozu.

Prof. Raki¢ mi piSe da ¢e R. Rodi¢ da predaje teoriju, a V. Damjanovi¢ metodologiju.
Grozomorno! S kakvim obrazloZenjem ¢e da me odbiju!? Moram se secati N. Pasica:
»Ireba im verovati makar se pravili da im verujemo, i istrajavanjem u toj veri vriti
pritisak na njih” (Vreme smrti). Jeste, samo zbog tog saznanja je vredelo $to sam uzeo
veceras ovu svesku. Javi¢u se prof. Potkonjaku veceras, ili mu pisati ako ima vremena
do Saveta gkole.

16. IX 1980. Zamolio sam Erzikinog brata da Erzika javi Milici kad je sednica Saveta.
Uostalom, $ta ¢e mi ta informacija!? Moze li mi Erzika nesto reéi - $ta da CINIM, da
uradim nesto za pozitivno resenje. Bolje da duZe Zivim u neizvesnosti i nadi!

Ujna nije zvala Rektora, ne veruje da ¢e on nesto uciniti. Ponovo sam je zamolio!

2 Ljubazno$¢u dr Isidora Graorca objavljujemo fragmente iz njegovih dnevnickih zabeleski (prim. ur.)

3 Igra redi prof. Graorca. Li¢no izmenjena upotreba poznate latinske krilatice koja se u posebno autori-

ne opravdava$ svoje postojanje (ergo sum) ve¢ ti zbog toga preti da ¢e$ imati posla sa policijom (Sekretarii-
jat Unutrasnjih Poslova : SUP).
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Sutra ¢u verovatno oti¢i oko podne kod prof. Todora Miki¢a u Naftagas, mozda on ima
nekog na PA.

Treba da otkucam za sutra do 13 sati ceo referat. Zasad imam deset strana... U 21 sat
idem da gledam ,,Sve predsednikove ljude’.. ,,Ajde, nek ide lanac i po livade..”

19:30 sati - Ima, rodena moja, u ovim petljancijama dosta smesnih pitanja. Na pr. da li
¢e nasa deca vise zaliti $to im nismo obezbedili sredstva i uslove za udoban Zivot nego
§to Ce zeleti da slusaju price o mom trpljenju i varljivoj profesorskoj ’slavi’?

Da sam ja na pr. prosecni ili ¢ak ispod prose¢ni magistar pedagogije, primili bi me
na posao, izabrali u neki novosadski pedagoski forum... Ovako, imamo knjige, umemo
slobodno i ludo da mislimo, uzivamo u Heseu i Sveti Stojanovi¢a, smemo da glasno
volimo Dobricu Cosica... I kakvih sve ne ’sloboda’ i ose¢anja... Zivela sloboda, Zivelo
samoupravljanje!

17. IX 1980. Snovi, da li su i oni deo stvarnosti, deo nekakve ’istine’ o0 nama? Ovde
ja kao iznosim ’istinu’! Kobajagi. Sve je samo pojedina¢na, individualna perspektiva.
Istina je u Boga. Odavno su mrtvi Hegel i Aristotel...

7:40 sati — Pedagozi ne mogu mene voleti, i ne¢e nikad, jer sam ih na neki naéin
primorao da se otkriju, da budu zavidni i surevnjivi, da me progone, pokazu svoje
slabosti, da prihvate ne¢asna sredstva borbe. Cini mi se da sam nesto od toga slutio u
Paderbornu (1978) dvoumedi se oko svog prvog velikog ,NE”. Zar iskreni prijatelji ne
bi popustili? (,,Sto si im dao priliku da te se rese”). Oni su bili i ostali u 8kripcu... Wer
andere Grobe graebt, mich ihn hinein... Ba§ tako! Otpustaju¢i me sa FF ucinili su mi
mnogo, veliku uslugu, pruzili mi $ansu...

13:45 sati — lagodno je to, $etati, pisati, kupovati svaki dan novine, bacati po hiljadu,
a brat Mile juri kojekude, bori se s traktorom hleba da zaradi. Donosi mi iz Kovilja i
hranu i pare, kao da ja to sve zasluzujem...

Kod Sidharte nema savesti, nema krivice, nema odgovornosti. Ipak, izgleda da je
njegovo znanje celo i potpuno, da ceo zivot moze u njega stati, da treba teziti nirvani,
miru, ne treba se obazirati na prolazno i svakodnevne protivre¢nosti i neprilike. Moze
biti s toga sto je Sidharta prevalio odredjeni PUT pa moze, bez grize savesti da trazi mir
i punocu sebe mimo i protiv sveta...

Danas nikog nisam nasao. Mozda ni popodne necu izlaziti. Mozda. Ipak bi trebalo

da znam kad je sednica Saveta. Dovece ¢u ¢uti od ujne ili Erzike...
19:30 sati — Sutra se odlu¢uje: Dza il bu! Cuo sam od ujne, njoj je Erzika javila... Krenuo
sam Zmaj Jovinom, pa Pasi¢evom pevuseci: ,Otvori mi taj prozor svoj..” Kao malo lud,
kao da sam ve¢ primljen. Ni sad mi nije jasno s kakvim obrazloZenjem ¢e me odbiti...
Zami$ljam da nisam dobio vezu s Radmilom pa $aljem telegram: Primljen sam na PA!
20:20 sati - Ose¢am kako kroz struje pisma za ,Misao’, NIN, ,Prosvetni pregled”,
»Dnevnik”. Lude li aktivnosti! Ko bi mi bio ravan! Znalo bi se, moralo bi se znati u
vrti¢ima, u Novom Sadu, ko su vaspitacice, ko je . G.
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18. IX 1980. u 9:30 sati — Brzo leti vreme. MoZda se na PA ve¢ okupljaju. Citam dosta
lo$ pogovor ,,Mitu o Sizifu”. Da li samo sujeta pokre¢e moju Zelju da zapiSem sve ovo
$to mi se desava? Sto bi bila sujeta? ,,Sve je tastina..” re¢e Starozavetni mudrac...
12:15 sati - Kad pogledam samo ovaj svet ispred mene: Encensberger, Markuze,
Valensa, Gras, Ducke, Cosi¢, Hese, Durié... O onome unutra da i ne pricam. Kome i
¢emu sve to!? I Sveti Sava na zidu. Kakva PA, to je sve i dr Jeroti¢u tesko!
Marija je nagovestila jedan problem: Boje se da me prime jer ¢u im tada ,,majku
majéinu” za sve ono $to su mi uradili... Da, ¢ovek prema sebi i druge razume.
14:30 sati — Sutra je sednica Saveta. Pogre$no su Erziku obavestili... Kao da su se
dogovorili da me muce! Kijavica, voda iz nosa i suze ne prestaju. Uzasno se ose¢am.
Jeste, mnogo njih je ¢inilo i ¢ini za mene, ali uglavnom su to obecanja i verbalna
podrska. Malo je onih koji su uradili zaista sve $§to su mogli. Takav je bio ¢ika Tima
Vrbaski... Kad sam pitao prof. S. KrkljusahHoce li biti nesto od mog posla, odgovorio
je: ,Kako da ne bude kad je Tima Vrbagki tri puta dolazio na FF”. Prof. Potkonjak ¢e
imati vremena, i danas nije kasno, da razgovara sa S. Stojakovim.

19. IX 1980. Za divno ¢udo, danas nema jucera$njeg uzbudjenja. Popustila me je
kijavica, ¢uo sam Radmilin glas, pro¢itao neke dobre tekstove u NIN-u. Jednostavno,
takav mi je dan: Mirenje i is¢ekivanje. Ipak, pokusacu jos ponesto da uradim. Savetovati
se, pitati druge. Odavno sam shvatio da sko¢iti u Dunav ili pod voz, nije nikakvo
reSenje. A pogotovu sad kad imam Radmilu i ono §to u njoj, hvala Bogu, dobro raste...
22:10 sati — Rodjena moja, bio sam nesto drugo, video sam, bila je to verovatno -
*vizija. Jeste, nisam lud! Polako, samo polako, sve ¢u ti ispricati... Ih, kad bi se to moglo
ispricati... Ujutru ¢u da zovem ¢ika Timu, a onda ¢u da predajem o de¢joj igri... Prvi
put mi se ucinilo da treba drugom pozivu da se posvetim, VASPITANJEM SE NISTA
NE MOZE POSTICI!

Kako je glupo ono na $ta ja moram da tro$im vreme i energiju. A mislio sam i
verovao da je to ono pravo, sustinsko... Treba uciti jude ODGOVORNOSTI, ,,gnev
u svetu povecati za jedan gram’, kaze Encesberger. On je rekao i za nas poslednju re¢:
,Opominjem ih, vi¢em, na primer, put je porusen dame i gospodo, stojite na ivici
provalije, a oni se samo umorno smeju i hrabro uzvraéaju: hvala, takode” Eto, Rado, to
je poslednja re¢ o nasem trenutku, o nama...

Vere je malo i iskrenosti, vladaju lazi i licemerje... Problem je, rodena moja, §to oni
ne mogu da vide ono §to sam ja veceras naslutio nekim unutra$njim ¢ulom, celim
sobom osetio, bio sam preobracen... Svi oni mogu da se kao pravi Kindermenschen
(ljudi-deca, Hese), predaju svakodnevici, da im to bude sve, pravi zivot, da tvrde kako
se nasi zadaci i poslanje u tome iscrpljuju. Encensberger je rekao celu istinu. Ostaje da
nesto ¢inimo da se ljudi ne ,,smeju umorno’, nego da rade na tome da se ne priblize
»ivici provalije’..

20. IX 1980. Pedagozima je izgleda tesko da priznaju, bar kao prof. Branko Raki¢, da
ono $to ja piSem nesto vredi, da je drugacije i novo! Emil Kamenov je takode rekao da u

nasoj teoriji obrazovanja ja jo§ mogu nesto uciniti, drugi i nece... Cika Tima je iskreno
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i prijateljski rekao: ,,Mora biti da nesto nije u redu s tvojim ponasanjem kad te toliko
ne trpe!” Kako da promenim ponasanje? Ne znam §ta to znaci! Mogu samo da ¢utim
i da se se¢am Batinog saveta: ,,U kakvo si se kolo uhvatio, tako mora$ da igras..” Opet
je1968. problem! ,,Od Zivota moras uciti, mani se knjiga!” kaze ¢ika Tima. Ali taj Zivot’
je - ‘nesvet, $ta ja imam od nesveta da u¢im!
17:00 sati — Nikad ne smem zaboraviti da mi je nametnut besmislen polozaj, da moram
da se branim, kao da sam krivac i prestupnik, moram da trazim veze i preporuke raznih
ljudi...

Pedagogija je varljiva rabota. Duerfen wir mit Hoffnung in die Zukunft blicken?
(Smemo li s nadom gledati u buduénost?)

Setio sam se svoje teze koju sam imputirao Sv. Markovi¢u: On je optimisticki gledao
u budu¢nost, prikrivao PRED DRUGIMA neke protivre¢nosti, jer se pedagoski
odnosio prema ljudima i zivotu.

21. IX 1980. Da, neke jadne kompromise ¢u morati ¢esto da pravim... Stizu mi novine
koje nisam platio, zivim na tud racun, Zivotarim. Ja u Novom Sadu ¢ekam posao, a
Radmila u Arandelovcu ¢eka - bebu! Bem ti zivot!

22. IX 1980. Stize pismo od dobrotvora, prof. Potkonjaka: Primice te Stojakov
(Sekretar Pokrajinskog komiteta Partije!). Zove me komunjara da dodem sutra na kafu.
Makarenkovski, ostavlja mi vremena da razmisljam. Ili ¢e da popric¢a jo$ s nekima, da
prikupi o meni $to vi$e podataka. Znacdi, kre¢em u osvajanje "pedagoskog olimpa...

24. IX 1980. Iznova se pitam, STA JE, U STVARI, VASPITANJE, i zaklju¢ujem da se
‘ispod’ pedagoske zgrade krije nesto bitno $to odreduje ne samo oblike vaspitanja nego
i dali ¢emo uopste preziveti. Kao kod Hesea (Igra staklenih perli, str. 268):

»Tako ja sedim na jednom od najvisih spratova nase Kastalijske gradjevine, zauzet
igrom staklenih perli, rade¢i samim, neznim,osetljivim instrumentima, a instinkt,
nos, skre¢u mi paznju da negde dole gori, da celoj nasoj zgradi preti opasnost i da je
ugrozena..”

Kad me prime, mora¢uda postanem drugi ¢ovek, isam postanem licemer, a kritikujem
licemerstvo... Svetog Savu sam skinuo sa zida i obesio Don Kihota. On izgleda bolje
simbolizuje ono §to sam bio i §to me ceka... Koliko suprotstavljenih ljudi, pogleda,
svetova danas traju u Novom Sadu i Evropi, jedan pored drugog. Sto bi smo pedagozi
i ja bili izuzetak!... Da mi je znati kakvi su se sve razgovori i domundavanja o meni
vodili poslenjih mesec dana. O, Boze, samo da posle svega ne postanem idiot! Ipak,
treba ¢ovek dobro da uvezbava razne uloge, obladi razne odore, a ostane 'normalan’ i
spontan... Da, Zelim da u¢im i od njih, moram, ali pre svega od SVOJIH uditelja, i od
predlog (slicno mi je preporucio Miroslav Mandi¢!): Od reke treba uciti! Da li je to
unutrasnji glas ili poetski misticizam u dozivljaju prirode?
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ISO,

DOBIO SI POSAO U AKADEMIJI PEDAGOSKO]
ZVALA NAS JE NEKA ERZIKA (Ne znam ta¢no ime)
1 KAZE DA SI PRIMLJEN NA SEDNICI - Saga

2.X 1980. U PONEDELJAK POCINJEM! Direktorka Rozalija je bila super! Posle pola
sata razgovora pruzila mi ruku ,da se pomirimo i da saradujemo”.. Jedanaest ¢lanova
Saveta je glasalo za mene. Zar bi posle svega Zeleli da me navedu na tanak led i da me
gurnu?!... Za danas je i previse, trebalo bi, ako uzmognem, da odspavam.
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MUZICKO OBRAZOVANJE MAJKI U CILJU NEGE I VASPITAVANJA
DECE DO DVE GODINE

Sazetak: Sadrzaj rada je uvod u empirijsko istraZivanje koje Ce biti sprovedeno na
populaciji bududih majki-trudnica koje su usle u treci trimestar trudnoce. Inicijalnim
istraZivanjem Zelimo da utvrdimo kvalitet i kvantitet usvojenog muzickog repertoara
kojim Zene raspolazu u prenatalnom i postnatalnom periodu, odnosno do druge go-
dine Zivota deteta. Polaziste za razmatranje je Cinjenica da se u culnim doZivljajima
koje dete formira i pre rodenja, temelji opste - ljudsko poimanje muzike. Dostupnost i
nepregledan virtuelni prostor iz kog se mogu preuzimati sadrzaji, uslovili su promenu
Zivotnog ambijenta deteta i ,,zvucnu sliku® uslova u kojima odrasta. Nekada domi-
nantno pevanje majki i ljudi iz deCjeg okruZenja, zamenili su razli¢iti formati gotovih
inretpretacija. Vaspitna uloga muzike je ostala ista, ali se promenila percepcija uloge
muzike u razvoju deteta. Nakon realizovanog istraZivanja dobijeni rezultati ¢e predsta-
vljati osnovu za razvoj strategije usmerene ka podizanju nivoa muzickog obrazovanja
buducéih majki.

Kljucne reci: dete, majka, muzika, vaspitanje, pevanje

Uvod

Kreatori porodi¢nih uslova za odrastanje dece su roditelji koji u njihovo stvara-
nje ukljucuju sopstvena iskustva iz detinjstva, viziju zivota za koji se zalazu ali i
kvalitet partnerskog odnosa. To je dinamican proces podlozan promenama i pod
stalnim uticajem drustvenog, socijalnog i istorijskog trenutka u kome se odvija.
Zivot odraslog ¢oveka zapravo predstavlja prosirenu reminiscenciju svih doziv-
ljaja i utisaka kojima je bio izlozen u detinjstvu - od dolaska na svet pa do kraja
druge godine zivota.

Vaspitanje je utkano u svakodnevne, zivotne aktivnosti $to podrazumeva i negu
deteta u kojoj ono nije pasivan primalac ve¢ aktivan ucesnik. Jedinstvo nege i vaspi-
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tanja malog deteta uslovljeno je tesnom povezanos$¢u izmedu njegovog psihickog i
fizitkog razvoja (Ivi¢,2010:24). ,,Covekovo mladunée je u apsolutnom smislu upu-
¢eno na odrasle, na kulturu i pomo¢ koja se sastoji pripremi osmisljenog okruzenja u
kome se nalaze svi sadrZaji koji su mu potrebni za samoizgradivanje* (Montessori,
2013:28). Smatra se da svaka beba ima individualni raspon potencijalnih puteva za
razvoj li¢nosti. Kojim putem ¢e krenuti zavisi od okruzenja sa kojim se susrece a
narocito od toga kako roditelji postupaju sa njima i kako reaguju na njih (Bowbly,
2011: 148)

Vaspitni postupci odraslih kod deteta mogu imati prakti¢an ucinak samo ako se
uvazavaju osobenosti razvojne faze u kojoj se dete nalazi (Ivi¢, 2010: 15). U radu
smo se usresredili na period pre i posle rodenja sa posebnim akcentom na razvojni
stadijum od dolaska deteta na svet do kraja druge godine Zivota koji Zan Pijaze
(Jean Piaget) naziva senzomotornim stadijumom u kome ono uci opazanjem i de-
lanjem (Mirkovi¢-Rados,1996:181). Deca uzrasta do dve godine su posebno usme-
rena na roditelje, prevashodno majku. Ona je klju¢na figura koju dete sa posebnom
paznjom prati i ose¢a svim raspolozivim ¢ulima. U tom, obostrano intenzivnom
odnos u koji je ispunjen dodirima, gestovima, mimikom, emocionalnim izrazima,
govorom 1 igrom, poseban znacaj imaju svakodnevne aktivnosti protkane ili podsta-
knute muzikom.

Autoriteti iz oblasti razvojne psihologije, sociologije, muzicke pedagogije isticu
blagotvoran i1 neosporan vaspitni uticaj muzike svrsishodno primenjene u svakod-
nevnim aktivnostima. Nasa je Zelja da njen vaspitni kontekst sagledamo analiziraju-
¢i majke savremenog doba koje u najveéem broju, statistiCki posmatrano imaju ele-
mentrno muzi¢ko obrazovanje formalno ste¢eno u okviru nastave muzicke kulture
u tokom osnovnog Skolovanja (koje je u nasoj drzavi obavezno). Analiza uocenih
problema i izazova pred kojima se naslo savremeno roditeljstvo, zapravo je uvod u
istrazivanje koje zelimo da sprovedemo na populaciji trudnica koje su usle u tre¢i
trimestar trudnoce kako bi smo sagledali kvalitet i kvantitet usvojenog muzickog
repertoara kojim Zene potencijalno raspolazu u periodu majcéinstva.

Socijalna interakcija unutar porodice podstaknuta muzikom

Muzika koja je oduvek ,,imala odredenu svrhu-bila funkcionalno vezana i imala
socijalni znacaj* (Curi¢,2015:10) i danas je ogledalo drustvenog i kulturoloskog
trenutka u kom se praktikuje. U proces socijalizacije kojem podleze svaki pojedi-
nac uljucena je i muzika jer je duboko utkana u sve aktivnosti jedne zajednice i ko-
lektivnu svest. Nacin njenog koriséenja i upotrebe bio je vekovima strogo propi-
sam 1 definisam u vremenu, prostoru i socijalnim situacijama‘ (Nes$i¢,2003:133).
Istorijski gledano, raspolozivi muzicki sadrzaji u tradicionalnim zajednicama bili
su usko povezani sa upotrebnom ulogom muzike u svakodnevnom zivotu. Muzic-
ki ,,repertoar* se usvajao i nasledivao u skladu sa ulogama koje je, stasavajuci pre-
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uzimao pojedinac. Pesme namenjene deci najcesce su bile ,,stecene” odrastanjem
1 prihvatane od starijih Zenskih srodnika. To je ostavljalo moguénost i da se Zena
- majka na sebi svojstven nacin izrazi, stvaraju¢i i nove pesme. ,,Povlasceni trenu-
tak uspavljivanja deteta za majku je bio prilika da iskazu i neke vlastite, patrijahal-
nim normama potisnute Zelje i slutnje* (Pesikan Ljustanovi¢ 2011:13). Cvrsto se
oslanjaju¢i na tradiciju, majka nije imala potrebu da estetski vreduje novostvoreni
sadrzaj niti da procenjuje nivo uspesnosti svoje interpretacije. Jedino merilo su
bila ostvarena ocekivanja i svrha pevanja (da se dete uspava, zabavi,utesi, nesto
nauci). LiSeni neposrednog prenosenja iskustva od starijih generacija, savremeni
roditelji ¢esto osecaju prazninu kada treba dan za danom da provode sa detetom
ranog uzrasta, odnosno ne znaju kako da ispune zajednicko vreme i nisu sigurni
Sta odgovara detetu na pojedinim uzrastima (Ivi¢, 2010:10).

Kako uvida dr Lazar Curi¢ dete od samog po&etka reaguje na meduljudski kon-
takt, naklonost i negu koja mu se pruza. ,,Bez rezonancije, bez saznanja da je
zapazen, saslusan, prihvaéen, ono ne moze da se razvija. Pouzdanost i kvalitet
socijalnih odnosa uti¢e na formiranje njegove licnosti i1 ¢ine osnovu za njegov
Zivot i njegovu sudbinu.“ (Curi¢,2015:53). Otkriée Alfreda Tomatisovo (Alfred
Tomatis) da fetus unutar materice moze da cuje (Campbell, 2004:19) moZemo
smatrati navedenim ,,poc¢etkom* i povodom da majke odnosno, roditelji u komu-
nikaciju sa jo§ nerodenim detetom ukljuce pevanje i sluSanje muzike. Na taj nacin
se uspostavljena interakcija u periodu trudno¢e samo intenzivira nakon rodenja,
upotpunjuje bliskost i emocionalna predstava koju su roditelji gradili o detetu.

Primeren zvu¢no-muzicki ambijent- izazov savremenog roditeljstva

Prijatna i deci prilagodena zvu¢no-muzicka atmosfera u okruZenju u kojem bora-
ve je najceSce polaziste u potrebi da se roditeljima istakne znacaj primena muzike
u zivotu deteta. Takva formulacija zvuci kao floskula, ukoliko se roditelji i Ljudi
direktno ukljuceni u negu i vaspitanje dece ne upute na literaturu ili druge izvore
na osnovu kojih ¢e se upoznati sa kriterijumima za izbor, nac¢inima primene i kojim
konkretnim sadrzajima treba ispuniti ,,zvuéni prostor-deteta.

Savremeni roditelji, posebno motivisani da detetu stvore prijatan zvucno-muzicki
ambijent u okviru porodice, muzicke sadrzaje preuzimaju u razlic¢itim audio-video
formatima posredstvom interneta. Oslanjajuci se najéeSce na licne muzicke sklono-
sti oni slede savete ,,opSteg tipa“ kada je re¢ o primeni muzike u nezi i vaspitavanju
dece ranog uzrasta. U okviru virtuelnog prostora roditeljima su na raspolaganju i
svojevrsni ,,muzicki paketi® naslovljeni kao ,,Muzika za bebe®, ,,Muzike za uspav-
ljivanje® ,,Sat vremena bela buke®, ,,NajlepSe uspavanke®, ,,Muzika za gréeve kod
beba“. Ponudena instant reSenja i pomo¢ pri prevazilazenju odredenih poteskoca u
prvim danima i mesecima roditeljstva, isklju¢uju neposredno angazovanje roditelja.

Jos sredinom devedesetih godina XX veka uocava se nipodastavaju¢i odnos pre-
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ma znacaju roditeljskih podsticaja za muzicki razvoj koji su se sastojali od svakod-
nevnog pevanja pre spavanja, ucestvovanja u igrama sa pevanjem i drugim muzic-
kim aktivnostima koje su roditelji vremenom poceli da podrazumevaju i smatraju
obi¢nim (Rado§-Mirkovi¢ 1996: 240). Tehnoloskim razvojem i pojavom interneta
kao najmasovnijeg elektronskog medija, muzika- kako dobra tako i loSa postala je
dostupna velikom broju ljudi. Medutim, to nije dovelo do toga da se sluSaoci njoj
zaista priblize, shvate, odnosno da ona postane njihova kulturna potreba, da oni u
okviru velikog izbora vrste i kvaliteta izvrSe dobar izbor (Nesi¢,2003: 178). Pogres-
no prepoznata kao mogucénost smanjivanja obaveza oko deteta, razvojno podsticaj-
na interakcija izmedu deteta i roditelja (vaspitaca) vremenom je pocela se svodi na
sve duze periode slusanja muzike bez moguénosti da se ona sustinski i ¢uje.

Pevanje kao nacin obracanja detetu i oblik emocionalnog izrazavanja majke

Ono $to najceSce izostaje u interakciji posredstvom muzike je ocekivano pevanje
majke, odnosno roditelja. Najocigledniji nacin da dete iz neposrednog okruzenja
prima pozitivna osecanja jeste upotreba reci (Biddulph,2009:50). Vazni zakljucci
Lekanaueovih (Jean-Pierre Lecanuet) razmatranja koje navodi Ksenija Mirkovic¢
Rados, su da zvukovi sa kojima dete dolazi u dodir u prenatalnom periodu mogu da
doprinesu razvoju odredene osetljivosti i formiranju preferencija za glas odredene
osobe, najcesce majke, za odredene prozne sekvence koje majka Cita tokom posled-
njih nedelja trudnoce, za muzicke sekvence i maternji jezik. Pevanje kao ,,idealizo-
vani govor® je znacajan oblik komunikacije (Nesi¢,2003:64). Jos u trudnoci dete
pevanje majke sluSa unutar instrumenta-njenog fizi¢kog tela, ali i kao zvuk koji
dolazi iz spoljasnje sredine. Na taj nacin dete je ukljuceno u sve fizioloske procese
koji se odvijaju dok se majka primarno emocionalno izraZzava. Po obrascu sigurne
vezanosti, majka pevanjem detetu Salje poruku da je dostupna i osetljiva na njegove
signale 1 spremna da odgovara s ljubavlju kada ono trazi zastitu ili utehu (Bowlby,
2011: 136). Svako zdravo grlo krije u sebi pevacke sposobnosti. Glasom se izraza-
vaju vlastite emocije ili se izazivaju kod sluSalaca mnogo snaznije nego ma kojim
muzickim instrumentom (Nesi¢,2003:66). Pevanje ne zahteva bilo kakvu tehnicku
podrsku, moze se izvoditi u svim prilikama i pod svim okolnostima. Ono je ujedno
1 oblik slusanja muzike, najprikladniji za decu ranog uzrasta (Rastovi¢, 2015:71).
Pevanje majke kod dece izaziva interesovanje i burne najcesce pozitivne reakcije.
Pevana melodija umerena u tempu i dinamici obogacuje utiske 1 dozivljaje a izraz
lica 1 oblikovanje usana bice uzor aktivnostima koja doprinose razvoju govora de-
teta. Takvi utisci primljeni iz spoljasnje sredine podstic¢u dete da oponasajuci odrasle
otkrije mogucénost igara glasom i preko gukanja i nadalje razvija sposobnost za go-
vor odredenih glasova, reci, recenica; da razume govor i koristi ga u komunikaciji
sa drugim osobama (Ivi¢, 2010: 78).
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Repertoar pesama i pedagoSka uputstva namenjena roditeljima

U literaturi koja popularise ¢injenice o pozitivnom uticaju muzike na decji razvoj,
samo se sporadi¢no mogu pronaéi navodi muzickih numera, odnosno pesama i in-
strumentalnih kompozicija koje su bile obuhvac¢ene nau¢nim istrazivanjima. U maj-
¢instvo se danas ulazi sa skromnim funkcionalnim repertoarom pesama za pevanje.
Pedagoska uputstva i pesme koje bi majke mogle nauciti i primeniti u aktivnostima
sa svojom decom, nisu priredena i uobli¢ena u okviru nekog izdanja. Autori ne na-
vode konkretne muzic¢ke primere iako isti¢u da je pevanje majke veoma vazno jo$
u intrauterinom periodu - dok dete sti¢e biolosku opremu za razvoj i uklju¢ivanje
u spoljasnji fizi¢ki i socijalni svet (Potkonjak,Simlese, 1989:243). Roditelje u veli-
koj meri obeshrabruje ne postojanje bazi¢nog repertoara, umanjena mogucnost da
se oslone na tradiciju unutar porodice-zajednice, odsustvo saznanja ili pak osecaj
ogromne odgovornosti. Potrebom da se samoprocenjuje otpevani sadrzaj i iz ugla
laika poredi sa pevanjem profesionalaca, zanemaruje se ¢injenica da je za sveukupni
razvoj deteta najdragocenija bliskost uspostavljena pevusenjem i najjednostavnijih,
improvizovanih formi tokom svakodnevnih aktivnosti dok se dete hrani, prepovija,
mazi i podstice na igru.

Zakljucak

Prevashodna uloga muzike na uzrastu do dve godine je razvojno podsticajna i stva-
ralacka ako se ima na umu tvrdnja Marije Montesori da rano detinjstvo predstavlja
osoben stvaralacki period i da je svako dete po prirodi kreativno bice.

Muzicko obrazovanje majki je neophodno sagledati kroz prizmu njene opste infor-
misanosti u vezi sa negom i vaspitanjem sopstvenog deteta. Kao $to je tokom trudnoce
podstaknuta i posebno motivisana da saznaje, formira bazu znanja i prihvati prakti¢ne
savete u vezi sa fizioloskim potrebama i odrzavanjem higijene odojceta, tako bi im tre-
balo omoguditi da svoja raspoloziva muzicka znanja i vestine stave funkciju majéin-
stva. Sistemskim delovanjem kroz posebno osmisljene programe, predavanja i druge
oblike podrske majke odnosno, roditelji bi usvojili principe i nacine primene muzike u
svakodnevnom Zivotu. Sticanjem 1 proSirivanjem saznanja o vaspitnoj ulozi muzike
prepoznali bi u sebi potencijal da i sami kreiraju aktivnosti za svoju decu.

Dete ¢e uz adekvatnu brigu i negu u sebi razviti veéu snagu, ostvarit bolju duhov-
nu ravnotezu i izgraditi odlucniji karakter. To upucuje na zakljucak da su ,,najvazniji
klju¢ za mentalno zdravlje naredne generacije roditelji uspesno ostvareni u toj ulozi*
(Montessori, 2013: 49).
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MUSICAL EDUCATION OF MOTHERS WITH THE PURPOSE
OF CARE AND NURTURING OF THEIR CHILDREN UP TO THE
AGE OF TWO

Abstract: The paper is an introduction to empirical research on expectant mothers - wom-
en entering the third trimester of pregnancy. The aim of the initial research is to establish
quality and quantity of the music, listened to and/or played and sung by women during
both the prenatal and first two years of their children’s postnatal life experience. The paper
postulates that human understanding of music includes sensations a child experiences in
the mothers womb. Easy accessibility of downloadable content in indefinite virtual space,
led to a change in environment and “sound images” children grow up around. Songs that
mothers, and other people from an immediate environment of a child, used to sing, are
replaced by finished musical products in different formats and on various platforms. In the
meantime, the role of music in education remained the same, while a perception of its role
in children’s development changed. Subsequently, the research results will serve as a basis
for a strategy aiming to broaden musical education of prospective mothers.

Key words: child, mother, music, education, singing
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KOMPJUTERSKE IGRE IZ UGLA PREDSKOLSKOG DETETA:
EDUKACIJA ILI ZABAVA?

Sazetak: U radu je dat pregled najzastupljenijih igara medu decom preskolskog uzra-
sta. Uzorak je obuhvatio 249 dece uzrasta od 4 do 6 godina. IstraZivanje daje odgovor
na pitanja: 1. Koji tip kompjuterskih igara je najzastupljeniji medu decom predskolskog
uzrasta? 2. Postoji li razlika u odabiru kompjuterskih igara u zavisnosti od pola? 3.
Postoji li razlika u odabiru kompjuterskih igara medu decom u zavisnosti od uzrasta?
Date su preporuke roditeljima i vaspitacima kako da uticu na adekvatan izbor komp-
juterskih igara kod dece predskolskog uzrasta.

Kljucne reci: kompjuterske igre, dete predskolskog uzrasta, pol, godine.

Uvod

Prva kompjuterska igra Dama pojavljuje se na trzistu 1952. godine, a nedugo
zatim i igra za razmisljanje Sah. Razvojem novih generacija kompjutera dolazi
i do pojave novih kompjuterskih igara, da bi one potpunu ekspanziju dozivele
devedesetih godina prosloga veka. Pojavom multimedijalnih racunara i interneta,
kompjuterske igre postaju jo§ primamljivije i raznovrsnije. Posredstvom interneta
moze se pristupiti igrama svih tipova koje se nalaze na specijalizovanim sajtovi-
ma. Pojavom mobilnih uredaja (tablet, smart phones), koje danas i deca koriste,
kompjuterske igre postaju dostupne u svakom trenutku i na svakom mestu.

Kompjuterske igre postaju deo svakodnevice predskolskog deteta. Ova ¢injeni-
ca u roditeljima i vaspitacima izaziva bojazan od mogucih posledica po zdravlje
dece. Sa druge strane deci su kompjuteri i mobilni uredaji dostupni u domovima
1 veoma rano pocinju da ih koriste. U radu ¢emo se ograniciti samo na kompju-
terske igre.

Postoje mnogobrojne podele kompjuterskih igara, recimo prema Recickom i
Girtneru (Recicki & Girtner, 2002) podela je sledeca: Akcione kompjuterske igre
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koje ukljucuju igre pucanja, platformske igre i igre umesnosti. Ove igre spadaju
medu najomiljenije jer iziskuju brzo reagovanje igraca, podsticu njegovu mastu
1 zelju za pobedivanjem. Nazalost, ove igre obiluju nasilnim sadrzajima koji kod
igraca podsti¢u agresevnost, zlovoljnost, Zelju za osvetom, asocijalno ponasanje.
Avanturisticke igre se zasnivaju na nekoj prici koju igra¢ prati i obi¢no simuliraju
neke Zivotne situacije. Medutim, one igraca svakodnevno vezuju za ekran i oduzi-
maju mu dragoceno vreme dajué¢i mu iznova i iznova nove zadatke. Igra¢ veoma
lako moze da postane zavisnik o ovakvoj igri. Igre simulacije su veoma popular-
ne 1 njihovi sadrzaji se odnose na simulacije sporta, voZenje automobila, aviona,
motocikla, taksija. Medutim, i medu njima se mogu naci one koje su nasilnog
sadrzaja. Edukativne igre su igre u kojima se podstice igraceva logika, razmislja-
nje, Zelja za reSavanjem problema. Tu su uklju¢ene kompjuterske enciklopedije,
matematicke igre, igre za ucenje slova, igre za ucenje stranog jezika, Sah. Ove igre
se mogu koristiti 1 kao pomo¢no sredstvo u nastavi, a deca ih mogu igrati i kod
kuce samostalno ili uz pomo¢ roditelja.

Nesto Sira podela kompjuterskih igara je na nasilne zabavne kompjuterske igre,
nenasilne zabavne kompjuterske igre 1 edukativne igre, i one mogu imati pozitivne
1 negativne posledice na ponasanje korisnika (Lee & Peng: 59). Nasilne zabavne
kompjuterske igre, po ovim autorima, imaju mnogo negativnih posledica: neprija-
teljsko ponaSanje, anksioznost, agresivno ponasanje, nedostatak empatije, uticu na
sluh, krvni pritisak i hormone, podsticu agresivne misli, asocijalno ponasanje; dok
je katarza jedini pozitivan efekat ovih igara. Nenasilne zabavne igre podsticu poja-
vu zavisnosti od kompjuterskih igara, mogu izazvati fizicke zdravstvene probleme
1 stereotip vezan za pol, dok su pozitivni efekti ovih igara razvijanje kognitivnih
sposobnosti, socijalizacije, akademskih postignué¢a, mogu biti i vrsta terapije i tre-
ninga. Edukativne kompjuterske igre imaju samo pozitivne efekte i podsti¢u razvoj
motivacije, uéenja, memorije i korisne su za rad u okviru posebnih grupa (npr. deca
sa smetnjama u razvoju).

Metodologija istraZivanja

Problem istrazivanja. Deca igraju igre posredstvom kompjutera i mobilnih ure-
daja. Cinjenica je da je donja granica upotrebe kompjutera do nedavno bila 3 go-
dine, a pojavom touch screen ekrana, deca mogu da koriste uredaje poput tableta i
mobilnih telefona ve¢ u uzrastu od dve godine. Kada su postojali samo kompjuteri
retko koje dete ispod tri godine starosti je moglo da koristi tastaturu i mi§ zbog
slabo razvijene miSomotorike (Lentz, Seo, & Gruner, 2014). U poslednje vreme
mnogi autori ispituju upotrebu kompjutera i mobilnih uredaja pocevsi od uzrasta
0+ (Marsh, 2005).Imaju li ove igre pozitivan ili negativan uticaj na decu? Prateci
istrazivanja na ovu temu nailazi se na potpuno suprotna misSljenja. Neki autori
smatraju da kompjuterske igre imaju pozitivan uticaj jer imaju elemente kogni-
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tivnog, psihomotornog i afektivnog ucenja (Noorhidawati, Ghalebandi, & Hajer,
2015), drugi smatraju da one negativno uti€u na razvoj deteta, da deca vrlo lako
mogu postati zavisna od virtuelnog sveta, da podsti¢u agresivnost i izolovanost
(Provenzo, 1992; Sherry, 2001). Veoma je vazno izabrati sadrzaje koji su u skladu
sa uzrastom i interesovanjem deteta, i izbegavati igre sa nasilim sadrzajem. Akcio-
ne kompjuterske igre su najzastupljenije na trzistu, a na internetu im se moze vrlo
lako pristupiti. Medutim, edukativne igre imaju pozitivan uticaj na razvoj deteta.

Predmet istrazivanja. Neophodno je pratiti aktivnosti dece na raunaru, intereso-
vati se koje su im igre najomiljenije kako bi od najranijeg uzrasta usmeravali decu
na adekvatnu upotrebu kompjutera.U moru kompjuterskih igara (edukativnih, ak-
cionih, igara simulacije, igara za razmisljanje) deca se odlucuju za onu koja im je
dostupna 1 najzanimljivija. Predmet istraZivanja je da se utvrdi koje su igre najza-
stupljenije medu decom predskolskog uzrasta kako bi se utvrdilo da li deca kori-
ste komjuterske igre u edukativne svrhe ili samo za zabavu. Predmet istrazivanja
odnosi se 1 na uticaj pola i godina ispitanika na izbor omiljene kompjuterske igre.

Postavljene su slede¢e hipoteze:

Hipoteza 1. Deca predskolskog uzrasta daju prednost zabavnim igrama nad edu-
kativnim.

Hipoteza 2. Postoji razlika u odabiru kompjuterskih igara u zavisnosti od pola
korisnika.

Hipoteza 3. Postoji razlika u odabiru komjuterskih igara u zavisnosti od uzrasta
korisnika.

Prikupljanje podataka. Istrazivanje je obuhvatilo decu predskolskog uzrasta iz-
medu Cetiri 1 Sest godina i sprovedeno je u toku oktobra i novembra 2015. godine.
Deci je postavljeno pitanje vezano za godine 1 pitanje otvorenog tipa, da navedu
svoju omiljenu kompjutersku igru. Od intervjuisane dece, njih 249, 11 dece nije
imalo omiljenu kompjutersku igru a njih 15 nije zelelo da ucestvuje. Medu pre-
ostalih 223, koji su dali odgovor na postavljena pitanja, bilo je 112 decaka i 111
devojcica. Broj dece od Cetiri godine je 75 (36 decaka i 39 devojcica), od pet go-
dina 71 (37 decaka i 34 devojcice) 1 od Sest godina 77 (39 deCaka i 38 devojcica).

Rezultati istraZivanja

Odgovori na pitanje otvorenog tipa: Koja je tvoja omiljena kompjuterska igra?
su kategorizovani u Sest kategorija: igre pucanja i borbe, platformske igre i savla-
davanje prepreka, simulacije-sport, simulacije-vozZnja, ulepSavanje i kuca, eduka-
tivne igre. U kategoriju igre pucanja i borbe su svrstane igre koje ukljucuju puca-
nje na protivnika i direktnu borbu sa protivnikom; platformske igre i savladavanje
prepreka obuhvataju igre koje zahtevaju umesnost i prelazenje sa platforme na
platformu; simulacije-sport su igre poput fudbala, koSarke, tenisa; simulacije-vo-
Znja su igre u kojima igrac ,,vozi* automobil, traktor, avion; ulepSavanje i kuca su
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igre u kojima se neki lik (uglavnom Barbika) Sminka, §iSa, oblaci, sreduje nokte
ili se ureduje prostor u ku¢i i oko kuce; edukativne igre ukljucuju slagalice, puzle,
igru memorije, ucenje stranog jezika, ucenje slova i brojeva.

U Tabeli 1. su prikazane rangirane kategorije, frekvencije i procentualno uce-
$¢e svake kategorije. Najzastupljenije su igre borbe i pucanja (34.08%) koje vise
igraju decaci od devojcica, a prate ih igre ulepSavanja i kuca (25.56%) koje su
omiljenije devoj¢icama nego decacima. Edukativne igre su zastupljene sa 16.59%
1igraju ih uglavnom devojcice.

Tabela 1. Rangiranje kategorija kompjuterskih igara

Frekvencija ~ Frekvencija

Rang Kategorija Pol po polu kategorije Procenat
. M 64
1 Igre borl?e i ) 76 34.08
pucanja 7 12
. . M 2
2 Ulepsa\,ranje i 5 57 25.56
kuéa 7. 55
; M 3
' Edukativne 7 34 7 1099
Simulacii M 28
4. imulacije- 3 31 13.9
voznja 7 3
5. Platformske l\v/[ 6 11 4.93
igre 7 5
imulacii M 9
6. Simulacija- 3 11 4.93
sport 7 2
M 112
Ukupno 7 111 223 100

Kod dece koja imaju Cetiri godine najomiljenije su igre ulepSavanje i kué¢a (40%),
zatim igre pucanja i borbe (30.67%) a edukativne igre su zastupljene sa svega 5.33%
(3 devojcice i jedan decak). Podaci su prikazani na Grafikonu 1. i Grafikonu 2.
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Tip igre (Cetirl godine)

B Frekvencija @ Ukupno
75

Grafikon 1. Frekvencija zastupljenosti kompjuterskih igara-uzrast 4. godine

Tip igre (Cetir1 godine)

Ulepsavanjei
kuca
40%

Simulacija-

Simulacija- sport
voznja 2 67%
16%

Grafikon 2. Procentualna zastupljenost kompjuterskih igara-uzrast 4. godine

Za uzrast dece od pet godina edukativne kompjuterske igre su najbolje rangira-
ne (27-oro dece, tj. 38.03%). Odmah slede igre borbe i pucanja (21 ispitanik, tj.
29.58%), a na tre¢em mestu po zastupljenosti su simulacija-voznja (14 ispitanika,
19.72%). Na ovom uzrastu se devojcice vise opredeljuju za edukativne igre na racun
igara koje se odnose na ulep$avanje i aktivnosti u kuci. Grafikoni 3. i 4. slikovito
predstavljaju dobijene rezultate.

Krugovi detinjstva | broj 2 | 2016 113



Tipigre (pet godina)
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Grafikon 3. Frekvencija zastupljenosti kompjuterskih igara-uzrast 5. godina

Tip igre (pet godina)

tformske
igre
4.22%

5.63%

Grafikon 4. Procentualna zastupljenost kompjuterskih igara-uzrast 5. godina

Predskolci najvise igraju igre pucanja (41.56%), odnosno ovo su najzastupljeni-
je igre medu decacima. Devojcice ubedljivo najvise igraju igre ulepSavanja i kuce
(29.87%), dok ni jedan decak u ovom uzrastu nije naveo ovaj tip igara kao svoju
omiljenu igru. Na Zalost, deca uzrasta od Sest godina veoma malo igraju edukativne
igre (5 devojcica i 1 decak), u procentima svega 7.79%. Zanimljivo je da je jedna
devojcica navela kao svoju najomiljeniju igru jednu edukativnu igru za ucenje en-
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gleskog jezika. Ostale edukativne igre su uglavom bojanke, puzzle i sl. Na Grafiko-
nu 5. i Grafikonu 6. mogu se videti dobijeni rezultati.

Tip igre (sest godina)

M Frekvencija ® Ukupno

77

pucanja sport voznja ikuca

Grafikon 5. Frekvencija zastupljenosti kompjuterskih igara-uzrast 6. godina

Tipigre (sest godina)

ske
gre
5.2%

Grafikon 6. Procentualna zastupljenost kompjuterskih igara - uzrast 6. godina
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Analiza rezultata i odgovor na hipoteze

U Tabeli 1. prikazano je da su medu decom predskolskog uzrasta najomiljenije
igre borbe i pucanja, igre ulepSavanja i kuca i edukativne igre. Igre borbe i puca-
nja igraju i devojcice i decaci, ali su decaci daleko zastupljeniji. Igre ulepSavanja
1 kuce igraju uglavnom devojcice, dok se vrlo mali broj decaka opredelio za ove
igre 1 to u mladem uzrastu (4 godine, Grafikon 1). Edukativne igre su tek na tre-
¢em mestu po zastupljenosti, zastupljene su u mnogo manjem procentu od prve
dve kategorije i to uglavnom medu devojéicama. Ovim je istovremeno potvrdena
prva hipoteza, deca najcesce igraju zabavne kompjuterske igre.

U igricama dominiraju likovi iz crtanih filmova poput Sunder Boba, Betme-
na, Spajdermena, Nindza Kornjaca, Nindzago, Kungfu Panda, Angry Birds dok
u igrama ulepS$avanje i kuéa dominiraju igrice u kojima je Barbika glavni lik.
Dobijeni rezultati su u skladu sa rezultatima istrazivanja sprovedenog u Engleskoj
(Marsh, Brooks, Hughes, Ritchie, Roberts, & Wright, 2005), gde deca takode naj-
viSe vole da igraju kompjuterske igre koje prate televizijske programe.

Zabrinjavajuce je $to su neki ispitanici navodili kao svoje omiljene igre GTA,
Majnkraft (Minecraft), Kanteri (Counter Strike) koje su medu poznavaocima vir-
tuelnog sveta poznate igre koje obiluju ekstremnim nasiljem i izazivaju zavisnost.
Ovi ispitanici su uglavnom muskog pola, uzrasta od pet i Sest godina.

Medu decom od cetiri godine najzastupljenije su igre ulepsavanja (40%), igre
pucanja i borbe (30.67%) i edukativne igre (5.33%). Sa pet godina deca najvise
igraju edukativne igre (38.03%), igre pucanja i borbe (29.58%) i simulacije-vo-
znja (19.72%). Do ove promene u rangiranju dolazi zato $to se devojcice okre¢u
ka edukativnim igrama, a decaci ka igrama simulacije-voznja. U predskolskom
uzrastu igre borbe i pucanja su na prvom mestu sa 41.56% zastupljenosti, a slede
igre ulepsavanje i kuca (29.87%) i simulacija-sport (9.09%). Edukativne igre su
zastupljene u veoma malom procentu sa 7.79%. U ovom uzrastu decaci se pot-
puno okrecu igrama borbi i pucanja, a devoj¢ice mnogo manje igraju edukativne
igre. Prema tome, dat je odgovor na drugu i trecu hipotezu. Izbor omiljene kom-
pjuterske igre zavisi od polai uzrasta korisnika.

Zakljucak

Rezultati dobijeni istrazivanjem pokazuju da su medu decom predskolskog
uzrasta najzastupljenije zabavne kompjuterske igre koje Cesto imaju nasilne sa-
drzaje. Igrajuéi nasilne zabavne kompjuterske igre deca otupe na nasilje, gube
osecaj za realnost i postaju i sama agresivna. Nenasilne zabavne kompjuterske
igre dovode do pojave zavisnosti. Stoga je neophodno da roditelji prate koje sadr-
zaje deca koriste na kompjuteru i da ,,postave granice da bi izbegli prekomernu
upotrebu tehnologije” (Lentz, Seo, & Gruner, 2014: 17).

116 Krugovi detinjstva | broj 2 | 2016



Predskolski uzrast je pravi period za obrazovanje dece kako da pravilno koriste
kompjuter. Pozeljno je da roditelji i vaspitaci usmere decu na edukativne kompju-
terske igre, kreativne igre i igre za razmisljanje, a da izbegavaju igre sa nasilnim
sadrzajima. Treba ukazivati deci na posledice upotrebe akcionih kompjuterskih
igara i interneta. Veoma je vazno da roditelji na svom primeru pokazu deci koje
sadrzaje koristiti na kompjuteru, da im ograni¢avaju vreme upotrebe kompjutera,
da zajedno sa njima igraju i ucestvuju u odabiru kompjuterski igara u skladu sa in-
teresovanjima, polom i uzrastom deteta (Haugland, 1997). Potrebno je da slobod-
no vreme bude ispunjeno sadrzajima kao Sto su sport, igra, muzika, kulturne ak-
tivnosti, a ne da deca budu usmerena samo na kompjuterske sadrzaje. ,,Izazov za
roditelje i vaspitace je da naprave balans izmedu igracaka iz stvarnog sveta (3D) i
novih digitalnih igracaka® (Yelland, 1999: 220). Preporucuje se da vaspitaci prate
koje medijske sadrzaje deca konzumiraju i da, ukoliko je potrebno, edukuju i ro-
ditelje u skladu sa potrebama njihove dece (Sharkins, Newtton, & Albaiz, 2015).

LITERATURA

Haugland, S. (1997). Children's Home Computer Use: An Opportunity for Parent/
Teacher Collaboration, Early Childhood Education Journal, Vol.25, No.2,pp. 133-135.

Lee, M.L. & Peng, W. Running Head: Rewiev of Computer Games Studeis, What Do
We Know About Social and Psyschological Effects of Computer Games?, poseeno
24.3.2016., www.msu.edu/~pengwei/Lee%20Peng.pdf

Lentz, CL., Seo, KKJ., & Gruner, B. (2014). Revisiting the early use of technology:
a critical shift from “How young is too young?” to “How much is ‘Just Right?*
Dimensions of Early Childhood, Vol.42, No 1,pp. 15-23.

Marsh, J., Brooks, G., Hughes, ], Ritchie, L.,Roberts, S., & Wright, K. (2005). Digital
beginnings: young children’s use of popular culture, media and new technologies.
Sheffield: University of Sheffield.

Noorhidawati, A., Ghalebandi, S.G., &Hajar, R.S. (2015). How do young children engage
with mobile apps? Cognitive, psychomotor, and affective perspective, Computers and
Education, 87(2015),pp. 385-395.

Provenzo, E.E (1992). The video generation,The American School Board Journal,
179(3),pp. 29-32.

Reticki, Z.& Girtner, Z.L. (2002). Dete i kompjuter, Beograd: Zavod za udzbenike i
nastavna sredstva.

Sharkins, K.A., Newtton, A.B., &Albaiz, N.E. (2015). Preschool Children’s Exposure to
Media, Technology, and Screen Time: Perspectives of Caregivers from Three Early
Childcare Settings.Early Childhood Eduction Journal, DOI10.1007/s10643-015-0732-3.

Sherry, J.L. (2001). The effects of violent video games on aggression: A meta-analysis,
Human Communication Research, 27(3),pp. 409-431.

Yelland, N. (1999). Technology as Play, Early Childhood Education Journal, Vol. 26, No.
4, pp. 217-220.

Krugovi detinjstva | broj 2 | 2016 117



COMPUTER GAMES FROM THE PRESCHOOL CHILDREN’S
POINT OF VIEW: EDUCATION OR FUN?

Abstract: This paper provides an overview of the most common games among children of
preschool age. The sample included 249 children aged 4 to 6. The study answers the ques-
tions: 1. What type of computer games is the most common among pre-school children? 2.
Is there a difference in the choice of computer games depending on the gender? 3. Is there
a difference in the selection of computer games among children depending on age? There
are recommendations to parents and teachers so that they can influence the selection of
computer games suitable for preschool children.

Key words: computer games, child of preschool age, gender, age.
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VEZA IZMEDU JEZICKE ANKSIOZNOSTI I MOTIVACIJE ZA
UCENJE SPANSKOG JEZIKA

Sazetak: Pojava jezicke anksioznosti prisutna je kod svih ucenika stranog jezika bez
obzira na pol i dob. Najistaknutiji autori u ovoj oblasti definisu anksioznost kao sub-
jektivni osecaj tenzije, straha, nervoze i zabrinutosti koji utice na veliki broj ucenika i
ometa ih da dosegnu fazu u kojoj bi se spontano i bez straha izraZavali na stranom jezi-
ku. Polaze(i od hipoteze da su u borbi sa jezickom anksioznoséu od izuzetnog znacaja
samopostovanje ucenika i stepen motivacije za ucenje stranog jezika, pokusali smo da
objasnimo njihov uticaj na samu pojavu iste. Sprovedeno istraZivanje imalo je za cilj da
ispita postojanje korelacije izmedu jezicke anksioznosti i motivacije za ucenje Spanskog
jezika, kao i korelacije istih sa polom i ocenom deteta iz Spanskog jezika. Autorke Ce,
takode, dati primere koris¢enih upitnika koji se mogu iskoristiti za dalja istraZivanja.

Kljuéne reci: jezicka anksioznost, motivacija, spanski jezik.

Uvodne napomene

Pri ucenju stranog jezika neophodno je uzeti u obzir obrazovni i kulturni kon-
tekst jezika koji se u¢i. Medutim, ¢ak i ukoliko su oba konteksta zadovoljena, ne-
ophodno je pozabaviti se problemom koji utic¢e na veliki broj u¢enika i ometa ih da
dosegnu fazu u kojoj bi se spontano i bez straha izrazavali na stranom jeziku. Taj
problem je u istrazivackim krugovima poznat pod terminom jezicka anksioznost.
Najistaknutiji autori u ovoj oblasti, Horvic i Horvic i Koup (Horwitz, Horwitz
& Cope, 1986: 125) definisu je kao ,,subjektivni osec¢aj tenzije, straha, nervoze i
zabrinutosti koji uti¢e na veliki broj ucenika”. Oni su verovali da je jezi¢ka anksi-
oznost odgovorna za negativne emotivne reakcije kod ucenika koji se, uceci strani

Krugovi detinjstva | broj 2 | 2016 119



jezik, susrecu i sa sasvim drugacijom kulturom. Pomenuti autori identifikovali su
tri osnovne vrste jezicke anksioznosti: strah od komunikacije, strah od negativne
drustvene evaluacije i strah od kontrolnog zadatka. Prouc¢avanjima na ovu temu
doprineli su formiranjem skale za merenje nivoa jezi¢ke anksioznosti u nastavi -
FLCAS (Foreign Language Classroom Anxiety Scale). Ovaj instrument, sacinjen
s namerom da izmeri nivo anksioznosti koji je specifian za ucenje stranog jezika,
zahvaljujuci visokom kvalitetu i pouzdanosti koristio se u mnogim istrazivanjima.
Skala FLCAS sadrzi elemente straha od komunikacije, straha od ocenjivanja i
negativne drustvene evaluacije u razrednoj situaciji.

Drugi autori, poput Oksford (Oxford) tvrde da jezicka anksioznost ima uticaja
na nivo samopouzdanja kod uc¢enika, umanjuje pozitivnu sliku koju uc¢enik ima o
sebi, te pojacava njegove inhibicije. Autorka naglasava da se time smanjuje i spre-
mnost ucenika na rizik u razrednoj situaciji, Sto se smatra veoma vaznim faktorom
u procesu ucenja i upotrebe stranog jezika.

Gardner (Gardner) tvrdi da se jezicka anksioznost moze posmatrati kao oteza-
vajuca, ali i kao olakSavaju¢a okolnost. Anksioznost kao olakSavaju¢a okolnost
motivise ucenike da prihvate izazove koji su pred njima, dok anksioznost kao
otezavajuca okolnost navodi uc¢enike da izbegavaju obaveze i predvidene zadatke.

Mekintajer (Maclntyre) smatra da jedino u slucaju kada je postavljen relativno
jednostavan zadatak, strah od izraZavanja na stranom jeziku moze da se shvati kao
olaksavajuca okolnost. Kada je zadatak suvise komplikovan, strah ¢e automatski
uticati na njegovo obavljanje. Tako, na primer, u€enici sa visokim nivoom jezicke
anksioznosti mogu iskusiti somatske reakcije kao $to su ubrzan rad srca, drhtanje
ruku, crvenilo u licu, muc¢ninu, ili pak biraju da na ¢asu ostanu neprimetni smanju-
juci tako mogucénost da unaprede svoje znanje.

Polaze¢i od hipoteze da su u borbi sa jezickom anksiozno$¢u od izuzetnog
znacaja samopostovanje ucenika i stepen motivacije, ovaj rad ¢e se fokusirati na
uzroke pojave iste. Da bismo utvrdili na koji na¢in motivacija uti¢e na pojavu i
nivo jezi¢ke anksioznosti, sproveli smo istrazivanje koje je imalo za cilj da ispita
postojanje korelacije izmedu jezicke anksioznosti i motivacije za ucenje Spanskog
jezika, kao i korelacije istih sa polom i ocenom deteta iz Spanskog jezika.

Metodologija istraZivanja

Predmet istraZivanja
Ovo istraZivanje sprovedeno je da bismo utvrdili na koji na¢in motivacija utice
na pojavu i nivo jezi¢ke anksioznosti. Pregledom prethodnih studija na ovu temu
zaklju€uje se da je kod ispitanika sa visokim nivoom jezic¢ke anksioznosti u ma-
njoj meri prisutna kako unutrasnja, tako i spoljasnja motivacija zbog stalno prisut-
nog straha od negativne drustvene evaluacije. Samim tim dolazimo do hipoteze da
su upravo nedostatak motivacije i samopostovanja ucenika glavni uzroci pojave
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jezicke anksioznosti.
Ciljevi istraZivanja

* [spitati da li postoji korelacija izmedu rezultata skale koja meri jezicku anksi-
oznost i skale koja meri motivaciju za u¢enje Spanskog jezika;

* [spitati postojanje razlika u nivoima jezicke anksioznosti i motivacije za uce-
nje $panskog jezika u zavisnosti od pola;

* [spitati postojanje razlika u nivoima jezicke anksioznosti i motivacije za uce-
nje Spanskog jezika u zavisnosti od uspeha (ocene) iz Spanskog jezika.

Instrumenti istraZivanja

Skala za merenje jezicke anksioznosti po modelu FLCAS (Horwitz, Horwitz &
Cope, 1985) sacinjena je od 33 ajtema kojima se vrSi procena jezi¢ke anksioznosti
(Prilog 1.). Ispitanik izrazava svoje slaganje, odnosno neslaganje sa tvrdnjama na
petostepenoj skali od uopste se ne slazem do potpuno se slazem. Teorijski raspon
skorova je od 33 do 165 bodova.

Skala za merenje nivoa motivacije po modelu Kubo (Kubo, 1997) sacinjena je
od 22 ajtema kojima se vr$i procena motivacije za ucenje stranog jezika, u ovom
konkretnom slu¢aju Spanskog (Prilog 2.). Ispitanik izrazava svoje slaganje, odno-
sno neslaganje sa tvrdnjama na ¢etvorostepenoj skali od uopste se ne slazem do
potpuno se slazem. Teorijski raspon skorova je od 22 do 88 bodova.

Uzorak
Uzorak je sacinjavalo 116 ispitanika od ¢ega je 58 (50%) Zenskog i 58 (50%)
muskog pola. Uzorak su €inili u¢enici osmih razreda osnovne skole ,,Sveti Sava‘“
iz Sremske Mitrovice, sa podru¢nim odeljenjima iz Calme i Divosa, gde se §pan-
ski u¢i kao drugi strani jezik. Ucenici koji su popunjavali upitnike imali su iza
sebe tri godine ucenja Spanskog jezika.

Procedura
Sakupljanje uzorka obavljeno je u septembru 2012. godine. Mesto popunjavanja
upitnika bila je skola koju su ispitanici pohadali. Upitnici su popunjavani u toku
redovne nastave. Ispitanici su bili upoznati sa svrhom istrazivanja.

Obrada podataka
Za izraCunavanje stepena povezanosti rezultata navedenih skala koriséen je Pir-
sonov koeficijent linearne korelacije. Takode je proveravana i pouzdanost. Zna-
¢ajnost razlika aritmetickih sredina u nivoima jezicke anksioznosi i motivacije
poduzoraka, a u odnosu na pol i ocenu zaklju¢enu prethodne skolske godine iz
Spanskog jezika, ispitivana je t-testom i analizom varijanse. Prikazani su osnovni
deskriptivni pokazatelji za kori§éene skale.
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Rezultati istrazivanja
Deskriptivni podaci za skalu jezicke anksioznosti prikazani su u tabeli 1.
Tabela 1. : Aritmeticke sredine, standardne devijacije, minimum i maksimum
na skali jezi¢ke anksioznosti.

N Empirijski AS SD Krombah
raspon a
Jezicka
anksioznost 116 45-152 101,59 22,314 918

Rezultati pokazuju da je prosecan skor svih ispitanika na ovoj skali 101,59 - ne-
Sto veci od teoretskog proseka. Veci skor upucuje na vecu anksioznost. Skala ima
veoma visoku pouzdanost.

Deskriptivni podaci za skalu motivacije prikazani su u tabeli 2.

Tabela 2. :Aritmeticke sredine, standardne devijacije, minimum i maksimum

na skali motivacije

N Empirijski AS SD Krombah
raspon a
Motivacija 116 26-88 55,56 12,670 914

Deskriptivni pokazatelji na skali motivacije ukazuju na to da prosecan ispitanik
ovog istrazivanja postize vecu prosec¢nu vrednost (AS=55,56) na ovoj skali u od-
nosu na teorijski prosek. Veci skor upucuje na ve¢u motivaciju. Skala ima veoma
visoku pouzdanost.

Ucenici koji su ucestvovali u ovom istrazivanju, kako ukazuju dobijeni rezulta-
ti, imaju visi nivo jezicke anksioznosti, ali i vi$i nivo motivacije za u¢enje stranog
jezika od prosecnih vrednosti. Ovo navodi na zaklju€ak da su oni u ve¢em stepenu
anksiozni tokom nastave Spanskog jezika, ali 1 da imaju povecan nivo motivacije
za ucenje istog.

Da bi se sagledao odnos dve koriS¢ene skale proverena je korelacija medu nji-
ma, $to je prikazano u tabeli 3.

Tabela 3.: Korelacija izmedu skala jezicke anksioznosit i motivacije
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Motivacija

Jezi¢ka anksioznost Pirsonov koeficijent -,314
P ,001
N 116

Potvrdena je statisticki znacajna (p<.01) negativna korelacija srednjeg inteziteta
(r=-.314) izmedu jezicke anksioznosti i motivacije za uc¢enje Spanskog jezika. Visi
nivo jezicke anksioznosti pozitivno korelira sa nizim nivoom motivacije 1 nizi
nivo jezicke anksioznosti pozitivno korelira sa visim nivoom motivacije za u¢enje
Spanskog jezika.

Da bi se sagledale razlike u nivou motivacije kod decaka i devojcica koji izu-
cavaju Spanski jezik kori§cen je t-test, deskriptivni pokazatelji za skalu su dati u
tabeli 4.

Tabela 4.: Rezultati na skali motivacije i pol ispitanika

N AS SD
Mladiéi 58 52,84 13,383
Motivacija Devojke 58 58,24 11,419
Total 116 55,57 12,670

Ustanovljeno postojanje statisticki znacajne razlike (p<.05) u nivou motivacije
izmedu decaka i devojCica prikazano je u tabeli 5.
Tabela 5.: Znacajnost razlika izmedu aritmetickih sredina grupa prema polu

t-test p
Motivacija -2,329 ,022

Rezultati upucuju na to da devojcice imaju visi nivo motivacije za uc¢enje Span-
skog jezika.

Razlike u nivou jezicke anksioznosti kod decaka i devojCica koji izuCavaju
Spanski jezik nisu pronadene.

Jedan od postavljenih ciljeva istrazivanja bilo je i ispitivanje razlika u nivoima
jezicke anksioznosti i motivacije za uc¢enje Spanskog jezika u zavisnosti od uspeha
(ocene) iz Spanskog jezika.

Analizom varijanse pronadene su razlike (p <.01) u nivoima jezi¢ke anksiozno-
sti 1 motivacije kod ucenika koji imaju razliCite ocene iz Spanskog jezika, Sto je
prikazano u tabeli 6.
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Tabela 6.: Analiza varijanse: jezicka anksioznost/motivacija — ocena iz Span-
skog jezik

Ykvadrata 2
odstupanja df AS F P
Izmedu grupa  6998.406 3 2332.8 5.198 0.002
Jezicka Unutar grupa  50261.732 112 448.765
anksioznost
Total 57260.138 115
Izmedu grupa  2372.354 3 790.785 5511 0.001
Motivacija Unutar grupa  15927.907 112 143.495
Total 18300.261 115

Da bi se stekao uvid o prirodi dobijenih razlika, primenjena je dodatna analiza
post hoc testa, prikazana u tabeli 7.

Tabela 7. Rezultati Post hoc test (Scheffe) analize prirode dobijenih razlika u
jezickoj anksioznosti i motivaciji

Ocena iz
$panskog Razlika Interval poverenja
jezika
@ ) AS SG P
18)] donji gornji
3 -5.89805  5.9149 0.8 -22.6874 10.891
ANKSIOZNOST 2 4 -1.58771  5.9149 1 -18.377  15.202
5 13.62609  5.6863  0.13  -2.5142 29.766
2 5.89805 59149 0.8 -10.8913 22.687
3 4 4.31034 5.5632 09 -11.4807 20.101
5 19.52414* 53195 0.01 4.425 34.623
2 1.58771 59149 1 -15.2016  18.377
4 3 -4.31034  5.5632 09 -20.1014 11.481
5 15.21379* 53195  0.05 0.1147  30.313
2 - 56863 0.13 -29.7663 2.5142
13.62609
3 - 53195 0.01 -34.6233 -4.425
’ 19.52414*

4 - 53195 0.05 -30.3129 -

15.21379* 0.1147
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3 0.68478 3.371 1 -8.8851  10.255
4 -4.63418  3.3447 059 -14.1293 4.861

MOTIVACIJA 2
- 32154  0.02 -19.4076 -
10.27950* 1.1514
-0.68478 3.371 1 -10.2546  8.8851
4 -5.31897  3.1738  0.43 -14.3289 3.691
’ 5 - 3.0372  0.01 -19.5865 -
10.96429* 2.3421
2 4.63418 3.3447  0.59 -4.861 14.129
4 3 5.31897 3.1738  0.43 -3.691 14.329
5 -5.64532 3.008 032 -14.1846 2.8939
2 10.27950* 3.2154  0.02 1.1514  19.408
5 3 10.96429* 3.0372  0.01 2.3421  19.587
4 5.64532 3.008 032 -2.8939 14.185

Naknadnim testiranjem ustanovljeno je da se u nivou jezicke anksioznosti ra-
zlikuje grupa ucenika koji imaju ocenu 5, od grupa ucenika koji imaju ocenu 4 i
ocenu 3 iz Spanskog jezika. Grupa ucenika sa ocenom 5 iz Spanskog jezika ima
statisticki znacajno nizi nivo jeziCke anksioznosti od ostale dve grupe ucenika.
Takode je potvrdena razlika u nivou motivacije kod ucenika koji imaju ocenu 5,
od grupa ucenika koji imaju ocenu 2 i ocenu 3 iz Spanskog jezika. Grupa ucenika
sa ocenom 5 iz $panskog jezika ima statisticki znacajno visi nivo motivacije za
ucenje Spanskog jezika od ostale dve grupe ucenika.

Diskusija

Rezultati istrazivanja potvrdili su negativnu korelaciju izmedu jezi¢ke anksiozno-
sti 1 motivacije za ucenje Spanskog jezika. Naime, pokazalo se da je kod ispitanika
sa visokim nivoom jezicke anksioznosti u znatno manjoj meri prisutna unutrasnja
motivacija zbog stalno prisutnog straha od negativne drustvene evaluacije. Zbog
niskog nivoa samopostovanja, zakljuceno je da se ispitanici koji pripadaju toj grupi
drze po strani, ne ucestvuju aktivno u nastavi istovremeno nipodastavajuci svoje
znanje.

Ipak, pretpostavka je da je pri u€enju stranog jezika najvaznija motivaciona vari-
jabla ona koja ucenicima ovog uzrasta pruza, kako intelektualnu satisfakciju, tako
1 prakti¢an razlog. Naime, ucenici kojima je dat praktican primer upotrebe znanja
imali su nizi nivo jezi¢ke anksioznosti. Stoga, isticemo da je ucenicima sa visokim
nivoom jezicke anksioznosti neophodno obrazloziti moguénost i vaznost upotrebe
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naucenog u svakodnevnom zivotu, te da je duznost nastavnika da svoj rad prilagodi
ucenicima kako bi podstakao motivaciju za ucenje stranog jezika.

Kada se uzme sve u obzir, dolazi se do zakljucka da postoji vise vrsta motivacije
za ucenje stranog jezika. Da li je tip motivacije (unutra$nja i spoljasnja) od presud-
nog znacaja pri formiranju jezicke anksioznosti pokazaée predstojeca istrazivanja.
Sprovedeno istrazivanje pokazalo je da je intenzitet motivacije ono $to predstavlja
Sustinu koja ucenika vodi ka krajnjem cilju, savladavanju Spanskog jezika.

Usko vezana za motivaciju, pojava jezicke anksioznosti moze imati veliki uticaj
na stav ucenika prema stranom jeziku, ¢esto dovodec¢i do razvoja negativnog mislje-
nja o jeziku koji se uci. U razrednoj situaciji pojava jezi¢ke anksioznosti najcesce se
vezuje za pojavu losih ocena. S druge strane, ucenici koji su slobodniji i otvoreniji
ka novim kulturnim identifikacijama i koji izraZavaju pozitivan stav prema jeziku
koji se uci, Spanskom — u ovom konkretnom slucaju, postizu bolje rezultate!

Rezultati istraZzivanja pokazali su da se ispitanici sa visokim nivoom jezicke ank-
sioznosti plase da govore na Spanskom jeziku. Njihov strah da nece biti u stanju da
shvate sve Sta im se govori na stranom jeziku takode upucuje na strah od komuni-
kacije. Strah od negativne drustvene evaluacije karakteriSe strepnja kakav ¢e utisak
ostaviti na drugove iz odeljenja dok se izrazavaju na Spanskom. Ucenici sa visokim
nivoom jezicke anksioznosti imaju osecaj da ih stalno ocenjuju te se plase da napra-
ve gresku, a svaku intervenciju drugara iz odeljenja ili nastavnika dozivljavaju kao
svoj liéni neuspeh.

Istrazivanje je takode imalo za cilj da ustanovi postojanje statisticki znacajne
razlike u nivou motivacije za ucenje Spanskog jezika izmedu deCaka i devojcica.
Rezultati upucuju na to da devojcice imaju visi nivo pomenute motivacije. To je
donekle o¢ekivana informacija koju pravdamo rodnim karakteristikama ucenika tog
uzrasta. Naime, kako su sadrzaji na Spanskom jeziku, prisutni u nas§im medijima,
romanti¢ni, pa samim tim i prijem¢iviji Zenskom polu/rodu, devojcice su izlozenije
Spanskom jeziku od decaka. To vodi ka pove¢anju samouverenosti na ¢asu, samo-
postovanju, povecanju motivacije za ucenje Spanskog jezika i aktivnom ucescu od
strane devojc€ica u procesu ucenja istog.

Razlike u nivou jezicke anksioznosti kod decaka i devojcica koji izucavaju Span-
ski jezik nisu pronadjene, ali razlike izmedu jezicke anksioznosti i motivacije kod
ucenika koji imaju razliite ocene iz Spanskog jezika jesu. Naime, ucenici koji imaju
petice iz Spanskog jezika imaju statisti¢ki znacajno visi nivo motivacije za ucenje
$panskog od ostalih grupa ucenika. Samim tim, grupa ucenika sa ocenom 5 iz Span-
skog jezika ima statisti¢ki znac¢ajno niZi nivo jezicke anksioznosti. Takode je potvr-
deno gradaciono kretanje u korelaciji visine ocene iz Spanskog jezika, motivacije za
ucenje istog 1 jezicke anksioznosti, odnosno, Sto je ocena iz Spanskog niza, manja
je motivacija ucenika a veca jezicka anksioznost. [zuzetak su jedino ,,dvojke koje
su pokazale veoma nizak nivo kako motivacije, tako i anksioznosti, §to pravdamo
generalnom nezainteresovanos$éu za zbivanja oko sebe tog profila uc¢enika.
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Zaklju¢na razmatranja

Da bismo utvrdili na koji nacin motivacija utice na pojavu i nivo jezicke anksio-
znosti, sproveli smo istrazivanje koje je imalo za cilj da ispita postojanje korelacije
izmedu jeziCke anksioznosti i motivacije za ucenje $panskog jezika, kao i korelacije
istih sa polom i ocenom deteta iz $panskog jezika.

Rezultati istrazivanja potvrdili su statisticki znacajnu (p<.01) i negativnu korela-
cija srednjeg inteziteta (r=-.314) izmedu jezicke anksioznosti i motivacije za ucenje
Spanskog jezika. Visi nivo jezi¢ke anksioznosti pozitivno korelira sa nizim nivoom
motivacije 1 nizi nivo jezicke anksioznosti pozitivno korelira sa vi§Sim nivoom moti-
vacije za ucenje Spanskog jezika.

Takode je ustanovljeno i postojanje statisticki znacajne razlike (p<.05) u nivou
motivacije izmedu decaka i devojcica. Rezultati upucuju na to da devojéice imaju
visi nivo motivacije za ucenje Spanskog jezika. Razlike u nivou jezicke anksioznosti
kod decaka i devojcica koji izucavaju $panski jezik nisu pronadene.

Kao jedan od postavljenih ciljeva istrazivanja bilo je i ispitati postojanje razlika u
nivoima jezicke anksioznosti i motivacije za ucenje Spanskog jezika u zavisnosti od
uspeha (ocene) iz Spanskog jezika, ¢ime potvrdeno gradaciono kretanje u korelaciji
visine ocene iz $panskog jezika, motivacije za uéenje istog i jezicke anksioznosti,
odnosno, §to je ocena iz Spanskog niza, manja je motivacija uc¢enika a veca jezicka
anksioznost.

Na osnovu rezultata sprovedenog istrazivanja zaklju¢ujemo da je kod ispitanika
sa visokim nivoom jezi¢ke anksioznosti u manjoj meri prisutna motivacija za ucenje
Spanskog jezika zbog stalno prisutnog straha od komunikacije, negativne drustvene
evaluacije i kontrolnog zadatka. Samim tim dolazimo do zakljucka da su upravo
nedostatak motivacije i samopostovanja ucenika glavni uzroci pojave jezicke ank-
sioznosti.
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Prilog 1.
Skala za merenje jezicke anksioznosti po modelu FLCAS (Foreign Language
Classroom Anxiety Scale) (Horwitz, Horwitz & Cope, 1986)

1 =uopste seneslazem 2=neslazemse 3 =neznam 4=slazemse 5 =potpuno

se slazem
1. Nisam siguran/sigurna u sebe kada na ¢asu treba da govorim $panski 1 2 3 4 5
2.Ne brinem o tome da li ¢u napraviti gresku kada govorim na 12345
$panskom jeziku
3.Imam tremu kada znam da ¢e me nastavnik prozvati da usmeno 12345
odgovaram
4. Uplasim se kada ne razumem $ta nastavnik objasnjava 12345
5. Voleo/la bih da imam vise ¢asova §panskog jezika u koli 12345
6.Na casovima Spanskog jezika razmigljam o svemu ostalom sem o
$panskom 12345
7.Mislim da moji drugovi iz razreda znaju $panski bolje od mene 12345

128 Krugovi detinjstva | broj 2 | 2016



8.Nemam tremu pred kontrolni zadatak 12345

9. Uhvati me panika kada me nastavnik iznenada prozove 12345

10. Plasim se da ¢u imati lo§u ocenu iz $panskog jezika 12345

11. Nije mi jasno zasto se neki ucenici plase ¢asova §panskog jezika 12345

12. Na ¢asovima $panskog se toliko uplasim da zaboravim i ono 12345
$to sam znao/la

13. Stid me je da se javljam na ¢asu Spanskog jezika 12345

14. Ne bih osec¢ao/la nervozu tokom razgovora sa Spancima 12345

15. Osecam se potisteno kada ne razumem greske koje nastavnik 12345
ispravlja

16. Osecam se uznemireno ¢ak i kada sam spreman/spremna za ¢as 12345

17. Cesto mi se ne ide na ¢as $panskog jezika 12345

18. Imam samopouzdanja kada govorim $panski na ¢asu 12345

19. Dok govorim $panski plasim se da ¢e me nastavnik ispraviti 12345

20. Ose¢am kako mi srce ubrzano lupa pre nego $to ¢e me nastavnik 12345
prozvati

21. Sto vise u¢im za kontrolni, to sam vi$e zbunjen/a 12345

22. Ne ose¢am pritisak da uvek moram biti spreman/na za ¢as 12345
$panskog jezika

23. Mislim da znam $panski slabije od drugara iz razreda 12345

24. Stid me je kada treba da govorim na §panskom pred drugarimaiz 123 4 5
razreda

25. Gradivo se prelazi suviSe brzo pa se plasim da ne¢u sve sti¢i da 12345
naucim

26. Osecam vedi strah na ¢asovima $panskog nego kod drugih 12345
predmeta

27. Nervozan/na sam kada govorim Spanski na ¢asu 12345

28. Pre ¢asa $panskog jezika opusten sam i siguran u sebe 12345

29. Osetim nervozu kada ne razumem svaku rec na ¢asu $§panskog 12345
jezika

30. Uplasim se kada pomislim na sva pravila u §panskom jeziku koja 12345
moram da znam da bih lepo govorio/la

31. Plasim se da ¢e mi se drugovi smejati dok pricam na $§panskom 12345
jeziku

32. Osecao/la bih se opusteno da sam u drustvu Spanaca 12345

33. Postanem nervozan/na kada mi nastavnik $§panskog jezika postavi 12 3 4 5

pitanja koja nisam spremio/la unapred
Prilog 2.
Skala za merenje nivoa motivacije pri ucenju Spanskog jezika po modelu KUBO
(Kubo, 1997)

1 = uopste se ne slazem 2 =ne slazem se 3 =slazemse 4 = potpuno se slazem

1. U¢im $panski samo zato §to moram

1234
2. U¢enje $panskog nije korisno 1234
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3. Uenje $panskog je zabavno

4.Voleo/la bih da se sprijateljim sa nekim Spancima

5. Uceci $panski Sirim svoja znanja i vestine

6. U¢im $panski jer mi se dopada da saznajem nove stvari

7. Ako ne u¢im $panski, duhovno sam siromasniji, ne sagledavam
stvari iz viSe uglova

[
[\SIN NS I (S I (S I )
W W W W W
RN NN N N

8. U¢im $panski da bih bio duhovno bogatiji i sagledavao stvari iz 1234
razli¢itih uglova
9. Ne ose¢am se dobro ako ne u¢im $panski 1234
10. Svi uce $panski, pa tako i ja 1234
11. Zivot mi je bogatiji ako raspolazem znanjima iz $panskog jezika 1234
12. Stid me je ako sam losiji u $panskom od ostalih 1234
13. Ose¢am se mo¢no ako sam bolji u $panskom od ostalih 1234
14. Spanski je koristan u svakodnevnom Zivotu 1234
15. Ako znam $panski, ja sam u trendu 1234
16. Svejedno mi je da li sam dobar ili lo§ u $panskom 1234
17. Spanski je beskoristan u svakodnevnom Zivotu 1234
18. Ako $panski po¢nemo da u¢imo tek kada nam zatreba, tada je 1234

prekasno

19. U¢im $panski jer nemam drugu opciju 1234
20. Lakse ¢u naci posao jednog dana ako budem znao $panski 1234
21. Sre¢an sam kad uc¢im $panski 1234
22. Ako znam $panski, prihvaéeniji sam u drustvu 1234

THE CORRELATION BETWEEN LANGUAGE ANXIETY AND
SPANISH LEARNING MOTIVATION

Abstract: Foreign language anxiety is a phenomenon experienced at a different level by
all language learners no matter their age or gender. The most prominent researchers on
this subject define anxiety as a subjective feeling of tension, fear, nervousness and worry
that affects learners and prevents them from reaching the stage when they could express
themselves in target language spontaneously and without any fear. Taking as a starting
point the hypothesis that the self-confidence of students and the level of their motivation
are extremely important in reducing language anxiety, we tried to explain how those two
important affective variables correlate to the appearance of language anxiety. The aim
of this study was to assess the existence of the correlation between language anxiety and
Spanish learning motivation, as well as the correlation of these variables with the gender
and the evaluation mark.

Key words: language anxiety, motivation, Spanish language.
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KOGNITIVNO LINGVISTICKI POGLED NA USVAJANJE
KONSTRUKCIJA MATERNJEG JEZIKA KOD DVOGODISNJEG
DETETA

Sazetak: Kognitivno-lingvisticki pristup omogucéava opisivanje jezika na nacin koji se
fleksibilno moze prilagoditi promenama nastalim tokom razvoja. Zato ovaj rad opisuje
istrazivanje usvajanja odredenih konstrukcija maternjeg jezika kod jednog dvogodisn-
jeg deteta, od dvadesetog do dvadeset i Cetvrtog meseca njegove starosti, i predstavlja
njegovo tumacenje iz perspektive kognitivne lingvistike. ZabeleZeni rezultati su upo-
redeni sa nalazima slicnih dosadasnjih istraZivanja u ovoj oblasti pod teorijskim okril-
jem kognitivne lingvistike, sa kojima su pronadene paralele, a predstavijene su i novine
koje u odnosu na njih donosi ovo istraZivanje. Nalazi ovog istraZivanja su u suprotnosti
sa pretpostavkom generativne gramatike da deca uce reci i fraze koje povezuju sa pra-
vilima urodene gramatike. Zakljucci ovog rada o usvajanju jezika kod dece bi mogli
doprineti osvetljavanju ovog tesko dokucivog procesa, koji je u nasem istraZivanju pro-
smatran kroz proces misljenja, konceptualizacije i poimanje komunikativnih funkcija.
Proucéavanje jednostavnijih oblika jezicke kompetencije iz ovog rada i nacina na koji
ovi oblici ontogenetski evoluiraju u sloZenije oblike moZe, na Sirem planu, naci primenu
u proucavanju jezicke kompetencije odraslih i dati doprinos razvoju teorije kognitivne
lingvistike.

Kljuéne reci: usvajanje maternjeg jezika, kognitivno-lingvisticki pristup, jezicka kom-
petencija kod dece, generativno-gramaticki pristup.

Uvod

S obzirom na to da, u poslednje vreme naucnici koji se bave jezickom kompe-
tencijom odraslih, sve vise uvidaju korist od proucavanja jednostavnijih oblika
ove kompetencije i nacina na koji oni evoluiraju u slozenije oblike, ¢ini se oprav-
danom odluka da u ovom radu posvetimo paznju usvajanju odredenih konstrukcija
maternjeg jezika kod jednog dvogodisSnjeg deteta u svetlu kognitivne lingvistike.
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Tokom cetiri meseca, praceno je usvajanje maternjeg jezika kod posmatranog
deteta, koje je u tom periodu bilo starosti od dvadeset do dvadeset i ¢etiri meseca.
U okviru posmatranja su povremeno belezeni svi iskazi, za koje je prepoznato da
imaju istu komunikativnu nameru kao sli¢ni izrazi jezi¢ki kompetentnijih odra-
slih, ali se od njih razlikuju, jer predstavljaju jezicke konstrukcije sa jednim ili
viSe pogresnih elemenata. Kada je zavr§eno posmatranje i belezenje, bilo je mo-
guce pronaéi analogiju izmedu odredenih odstupanja usvojenih konstrukcija od
ispravnih, $to je pomoglo u njihovom grupisanju i izvodenju nekih opstih zaklju-
¢aka. Ovi zakljucci pruzaju pomo¢ u opisivanju samog jezika koji deca usvajaju
1 predstavljaju pokusaj da se objasni nacin na koji se njegovo usvajanje odvija.

Ovaj rad predstavlja pokusaj da se pomoc¢u kognitivne lingvistike opise jezik,
odnosno neke od konstrukcija maternjeg jezika, koje usvaja dvogodiSnje dete. Da
bismo proucavali proces usvajanja jezika, potreban nam je opis maternjeg jezika
1 jezika deteta, koji kognitivno-lingvisticki pristup opisuje na nacin koji se moze
fleksibilno prilagoditi promenama koje nastaju tokom razvoja (Tomasello, 2006).
Ta karakteristika izdvaja ovaj pristup od tradicionalnijih pristupa proucavanju ma-
ternjeg jezika, kao Sto je generativno-gramaticki, i ¢ini ga izuzetno korisnim.

Pregled literature i relevantna istraZivanja
Dve suprotstavljene teorije usvajanja jezika

Prva teorija usvajanja maternjeg jezika o kojoj ¢emo govoriti potice od naucni-
ka, ¢iji je pristup jeziku i usvajanju formalniji u odnosu na kognitivno-lingvisti¢ki
pristup. Kod ovog pristupa centralno mesto zauzimaju odrasli. Koreni ovog pri-
stupa su u teoriji generativne gramatike Comskog' (Chomsky, 1956). Druga teo-
rija potice od istrazivaca koji su izabrali funkcionalniji pristup jeziku i njegovom
usvajanju, koji je zasnovan na upotrebi kao S$to su Langacker (1987, 1991), Croft
(1991, 2001), Givon (1995), Bybee (1985, 1995), Goldberg, (1995) i Tomasello (
1998, 2003, 2006, 2007). U pitanju je pristup, u ¢ijem centru moze biti dete, jer
ostavlja prostor za temeljne razvojne promene. Upravo ove dve orijentacije Cine
strukturu aktuelne teorijske debate o proucavanju usvajanja maternjeg jezika kod
dece ( Tomasello, 2006).

Generativna gramatika Comskog, polazi od pretpostavke da deca poseduju uro-
denu gramatiku koja je dovoljno apstraktna da u svoju strukturu moze smestiti bilo
koju re¢. Tako se usvajanje sastoji od usvajanja svih reci, idioma i konstrukcija
odredenog jezika i povezivanja jezika i njegovih struktura s apstraktnom univer-
zalnom gramatikom. Prema ovom pristupu ,,periferno*se u lingvistickoj kompe-

1 Ideja Noama Comskog o generativnoj gramatici potice iz hiljadu devetsto pedesetih godina. Comski je
zagovarao da je generativna gramatika kao set pravila za gradenje sintakse urodena i univerzalna za sve
jezike (Chomsky, 1956).
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tenciji uci, dok je ,,srz* urodena u formi univerzalne gramatike. Ova pretpostavka
generativnim gramaticarima daje moguénost da formalnu gramatiku, koja vise
pristaje jeziku odraslih, koriste u opisivanju jezika dece.

Potpunu suprotnost ovoj teoriji predstavlja teorija kognitivno-funkcionalne lin-
gvistike, koja je poznata i pod imenom — lingvistika bazirana na upotrebi. Cen-
tralna pretpostavka lingvistike, koja se bazira na upotrebi, je da jezicka struktu-
ra nastaje u upotrebi (Langacker, 1987, 1991; Croft, 1991, 2001; Givon, 1995;
Bybee, 1985, 1995; Goldberg, 1995; Tomasello, 1998b, 2003 u Tomasello, 2006).
Teoreticari Cija je to osnovna pretpostavka, smatraju da je sustina jezika njegova
simboli¢ka dimenzija, a da je gramatika izvedena kategorija (Tomasello, 2006).
Prema njihovom uverenju, jezicke konstrukcije su i same smisaoni jezicki simboli
1 predstavljaju obrasce u kojima se simboli koriste u komunikaciji. Prema teoriji
koja se bazira na upotrebi, ne postoji univerzalna gramatika, ve¢ deca uce kon-
strukcije, bazirane na odredenim pravilima, a zatim kao §to je to slucaj sa svim
sloZzenim kognitivnim aktivnostima, konstruisSu apstraktne kategorije i Seme iz
konkretnih primera koje su naucila (Tomasello, 2006). ,,Tako, prema ovom shva-
tanju, delovi jezika koje deca najranije usvajaju mogu biti konkretne reci (npr.
Cat; sr. ,macka”), slozeni izrazi (npr. I-wanna-do-it; sr. zelim da uradim to) ili
mesovite konstrukcije (npr. Where's the X? ; sr. Gde je x? ), koja je delom kon-
kretna, a delom apstraktna)” (Tomasello, 2006, str. 8). Deca postepeno konstruisu
apstrakcije i tako se neke konstrukcije javljaju mnogo pre nekih drugih, za koje se
iz perspektive odraslih ¢ini da su sli¢nog tipa (Tomasello, 2006). To se vrlo cesto
desava zbog razlika u jezickim oblicima koje deca ¢uju, odnosno “imputu”.

Prednost kognitivno-lingvistickog pristupa proucavanju usvajanja jezika

Na samom pocetku svog razvoja ljudi koriste nejezicka sredstva da privuku pa-
znju drugih. Ovakvo komunikativno ponaSanje predstavlja uspostavljanje ,,refe-
rentnog trougla®, odnosno okvira za komunikaciju koga ¢ine govornik, slusalac i
tema (Tomasello, 2007). Tomasello (2007) smatra da je ovaj ,,referentni trougao*,
okvir koji se uspostavlja u ranom detinjstvu u kom se kasnije odvija celokupna
jezicka komunikacija.

Ubrzo posle svog prvog rodendana, deca pocinju s pokusajima da iz komuni-
kacije usvoje i upotrebe delove konvencionalnog jezika. Zagovornici kognitivno-
lingvistickog pristupa proucavanju usvajanja jezika smatraju da ovi pokusaji nisu
usmereni na ucenje pojedinacnih reci, jednostavno zato $to deca, u tom uzrastu, i
ne znaju $ta su to reci. To je bio jedan od osnovnih argumenata u Wittgensteinovoj
(1953) kritici generativne gramatike Comskog. Generativna gramatika polazi od
pretpostavke da deca ve¢ znaju odredeni jezik, ali da to nije onaj jezik koji usva-
jaju (Chomsky, 1956).

Za razliku od Comskog (1956), Tomasello (2006), kao jedan od predstavni-
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ka kogntitivno-lingvistickog pristupa proucavanju usvajanja jezika, smatra da se
deca usredsreduju na ucenje oblika komunikativnog ponaSanja, kojima odrasli
manipuliSu paznjom drugih. Deca usmeravaju paznju na izgovorene celine, po-
kuSavajuc¢i da ih i sama iskaZu, §to se prvobitno odvija na njima svojstven nacin.
Na primer, deca Cesto usvajaju samo jedan deo iskaza odraslih, koji koriste u
zelji da izraze istu komunikativnu nameru. Tako upotrebljen deo iskaza naziva
se holofraza (Tomasello, 2007). ,,Termin holofraza se u usvajanju jezika koristi
da oznaci iskaz kojim dete pomocu jedne reci izrazava znacenje za koje odrasli
obicno koriste celu recenicu™ (Nordquist, 2011). Tomasello (2006), kao zagovor-
nik kognitivno-lingvistickog glediSta, smatra da se proces usvajanja jezika odvija
putem pokusaja da se usvoji celina, kojom se iskazuje komunikativna namera. Ta
celina moze biti rec ili cela fraza, koja predstavlja primer na osnovu kog dete dalje
pokusava da konstruise apstrakcije i Seme. Delove ove konstrukcije dete kasnije
prepoznaje i postepeno usvaja njihovo pravilno korisé¢enje kroz upotrebu. Toma-
sellovo glediste je u suprotnosti sa gledistem Chomskog (1956), koji podrazume-
va potpuno drugaciji proces u kom deca uce reci ili fraze, koje zatim povezuju s
urodenim pravilima.

Tomasello (2007) veruje da, u svim sferama svog kognitivnog i druStvenog ra-
zvoja, deca postepeno pocinju da konstruisSu apstraktne kategorije i Seme, potreb-
ne za razumevanje i kreiranje jezickih celina, koje do tada nisu ¢ula. On takode
smatra da se taj proces na razli¢ite nacine odvija u razli¢itim jezicima, ali i da
postoje neke univerzalne odlike.

Da bi bilo moguée prouciti proces usvajanja jezika, potreban nam je odgova-
rajuci opis onoga Sto deca pokuSavaju da usvoje, odnosno opis jezika uopste i
specifiénog jezika, koji odredeno dete usvaja. Langacker (1987) smatra da se je-
zici najbolje opisuju pomocu bazi¢nih procesa ljudskog misljenja i komunikaci-
je. Lingvisti u oblasti kognitivne i funkcionalne lingvistike, smatraju da jezicka
struktura nastaje u upotrebi (Langacker, 1987, 1991; Croft, 1991, 2001; Givon,
1995; Bybee, 1985, 1995; Goldberg, 1995; Tomasello, 1998, 2003 u Tomasello,
2006) 1 zato je prema njihovom shvatanju adekvatan pristup prouc¢avanju usva-
janja jezika, kog ¢ini usvajanje celina i kreiranje novih jezickih konstrukcija u
upotrebi, upravo kognitivno-lingvisticki. Razlog za davanje prednosti tom pri-
stupu u odnosu na generativnu gramatiku su kvazi matematicke kategorije ove
gramatike, odnosno kruta urodena pravila, koja ne ostavljaju prostora za promene
koje u usvajanju jezika nastaju ontogenetski. Cini se logi¢nom njihova tvrdnja
da najkorisniji opisi jezika, koji deca pokusavaju da usvoje, poticu iz funkcional-
ne i kognitivne lingvistike, jer omogucavaju istraziva¢ima da eksplicitno govo-
re o simbolima, komunikativnim funkcijama i konceptualizacijama (Tomasello,
2006). Osnovna prednost koju pruza ovakav nacin opisivanja jezika je olakSano
pracenje promena nastalih tokom razvoja jezickih konstrukcija. Na osnovu toga
zagovornici kognitivno-lingvistickog pristupa tvrde da je ovaj pristup korisniji, u
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odnosu na generativno-gramaticki, kada je u pitanju proucavanje procesa usvaja-
nja maternjeg jezika i sticanja jezi¢ke kompetencije kod dece.

Jezik koji deca cuju

Da bismo bolje razumeli jezik koji deca usvajaju, prvo bi trebalo da kazemo ne-
$to o jeziku koji deca ¢uju. Dosadasnja istrazivanja su se retko bavila izu¢avanjem
celog spektra izraza i konstrukcija koje deca ¢uju u svojoj svakodnevici. Veéina
takvih istrazivanja bila su usredsredena na neki ta¢no odredeni aspekt. Cameron,
Faulkner i Tomasello (2003) u Tomasello (2006) proucavali su interakcije 12
engleskih majki i dece koja su bila starosti od 2 do 3 godine. Tada su zabelezeni
slede¢i nalazi:

- deca su, u posmatranom periodu, ¢ula 5000 —7000 iskaza,

- od jedne Cetvrtine do jedne tre¢ine ovih iskaza su bila pitanja,

- preko 20% nisu bile potpune recenice, ve¢ neka vrsta fragmenata (imenicke

fraze ili fraze sa predlozima),

- oko jedne Cetvrtine iskaza bili su imperativi,

- samo oko 15% iskaza je imalo kanonican red reci u engleskom jeziku — subje-

kat, glagol, objekat.

U svom slede¢em istrazivanju, autori su se bavili tacno odredenim izrazima i
frazama koje su majke koristile. Tom prilikom su ustanovili da je oko 45% svega
$to su majke izgovarale pocinjalo sa samo 17 razli€itih leksema, §to ukazuje na to
da su deca slusala ¢esto ponavljane izraze. Interesantno je to sto su deca koristila
mnoge od tih konstrukcija, koje se baziraju na odredenoj stavci, i da je njihova
upotreba bila srazmerna upotrebi istih konstrukcija kod njihovih majki.

Dete koje uci jezik pred sobom ima ozbiljan zadatak da usvoji veliki broj kon-
strukcija iz imputa. Ono S$to olakSava ovaj proces je Cinenica da se iskazi, koji
su konstruisani oko ta¢no odredene stavke, stalno ponavljaju. Cak i vrlo slozene
konstrukcije, koje deca ¢uju, u osnovi imaju neki jednostavniji, cesto ponavljani
okvir koji se bazira na odredenoj stavci. To znaci da kreativniji izrazi koje deca
¢uju, ¢ine samo mali deo onog jezika kome su izloZzena, kao i da ovi izrazi ¢esto u
osnovi sadrze mnogo ucestalije i relativno jednostavne konstrukcije, bazirane na
odredenoj stavci.

Dosadasnja istrazivanja
a) Znacenje i konceptualizacija u jeziku dece
Lakeoff (1990) u Tomasello (2006) tvrdi da ono §to kognitivnu lingvistiku ra-

zlikuje od drugih pristupa jeziku, jeste kognitivna obaveza, koja uslovljava ko-
gnitivne lingviste da rade analize, koje su u teorijskom smislu kompatibilne sa
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drugim istrazivanjima u kognitivnim naukama. Langacker (1987) tvrdi da se je-
zici na najbolji na¢in opisuju i objasnjavaju isklju¢ivo pomocu bazi¢nih procesa
ljudskog misljenja i komunikacije. Istrazivanja ljudskog razvoja prilaze ovoj temi
iz dve perspektive: kognitivnih osnova usvajanja jezika i uloge usvajanja jezika u
oblikovanju kognitivnog razvoja.

Budwig (1989) u Tomasello (2007) je posvetila paznju kauzalnosti i vrSenju
radnje, koje leze u osnovi nekih najranijih iskaza kod dece, tacnije tome kako se
deca odnose prema sebi. U drugoj i tre¢oj godini Zivota deca za razliku od odra-
slih, na primer, govore Me jump (dok je pravilno / jump, sr. Ja skacem) ili My build
tower (pravilno je I build a tower st. Pravim toranj), ili ispravne konstrukcije kao
Sto je [ like peas (sr. volim graSak). Budwig je analizom utvrdila da se reci kao §to
su me (sr. mene) 1 my (sr. moj) najcesSce koriste za prototipi¢no vrSenje radnje,
dok se I (sr. ja) koristi za sebe kao onog koji dozivljva neku radnju. Tako su vrsi-
lac radnje 1 onaj koji je dozivljava dva razlicita nacina za prikazivanje uloge sebe
u razli¢itim aktivnostima.

b) Socijalna kognicija, perspektiva i kultura

Usvajanje jezika je tesno povezano i sa socijalnom kognicijom. Sposobnost
dece da razumeju jezicke simbole potice iz opstijih, nejezickih sposobnosti koje
im omogucavaju da ucestvuju u interakciji s odraslima. Ove interakcije se mogu
razlikovati od kulture do kulture.

Tomasello (2007) smatra da iste kognitivne sposobnosti koje omogucéavaju deci
da usmeravaju paznju odraslih, pomazu da ona razumeju razlicite perspektive i
prikaze koji su utelovljeni u jezickim simbolima jo$ od samog pocetka usvajanja
jezika.

Clark (1997) u Tomasello (2007) nalazi mnostvo razlicitih nacina na koji deca
putem jezika izrazavaju razliCite perspektive, odnosno poimanja funkcija, speci-
ficnosti ili prostornih odnosa, koje oznacavaju razli¢iti pojmovi. Primere poima-
nja ovih odnosa, odnosno perspektiva mozemo naci u tome $to deca veoma rano
prave razlike bazirane na:

- specifi¢nosti (stolica, namestaj, stvar)

- funkciji (otac, advokat, gost)

- prostornoj perspektivi (ovde-tamo, do¢i — oti¢i) i mnogim drugim kategorija-

ma jezickih prikaza.

Clark(1997) smatra da deca zajedno s osnovnim re¢ima usvajaju i one koje se
odnose na drugu perspektivu i da zato lako primenjuju razli¢ite termine na iste
predmete ili dogadaje.

U istrazivanju koje su sproveli Berman i Slobin (1994) primecena je superior-
nost skolske u odnosu na predskolsku decu u slozenom diskursu i naraciji. Kao
zakljucak svog obimnog istrazivanja Berman i Slobin (1994) u Tomasello (2007)
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navode da sposobnost shvatanja perspektive u jeziku dece poticCe iz sloZene inte-
rakcije komunikativnih i kognitivnih sposobnosti i simbolickih resursa koje im na
raspolaganje stavlja jezik koji uce.

Upotreba i gramatika u jeziku dece

Tomasello (2007) smatra da deca ne uce prvo reci, pa zatim nacin da ih ukla-
paju sa gramatikom, ve¢ da od samog pocetka pokuSavaju da nauce cele iskaze i
konstrukcije kojima odrasli izrazavaju komunikativnu nameru. Ove iskaze deca
kasnije moraju da rastave na sastavne delove.

a) Konstruktivne Seme

Sistematskim pristupom, koji proucava sve vrste upotrebe odredene jezicke ce-
line kod dece, moze se do¢i do hipoteze o strukturi koja leZi u njenoj osnovi. Rane
sintaksicke konstrukcije kod dece su veoma konkretne i organizovane su oko po-
jedinacnih leksickih jedinica i fraza.

Tomasello (1992) je koristio sistematski pristup u prouc¢avanju upotrebe glagola
kod svoje dvogodisnje ¢erke. U istom razvojnom periodu ona je neke glagole
koristila u jednom tipu konstruktivne Seme npr. (Cut X; sr. se¢i X), dok je druge,
semanticki slicne glagole, koristila u slozenijim Semama razlicitih tipova (npr.
Draw X, sr.crtati X; Draw on Y, st. crtati na Y; Draw X for ¥, st. crtatina X za Y;
Z draw on Q, sr. Z crta na Q). Morfolosko markiranje, na primer za proslo vreme,
takode je variralo u zavisnosti od glagola.

Hipoteza koju je izneo Tomasello (1992) je da, u jednoj ranoj fazi kod dece,
svaki glagol oko sebe formira sopstveni sistem organizacije, koji Tomasello na-
ziva ,,glagolskim ostrvom organizacije”. Ovaj sistem kasnije sluzi da se pomoc¢u
njega definiSu specifi¢ne sintaksicke kategorije (npr. od ,,hit — hitter, thing hit....”;
sr. udariti-onaj koji udara, udareni objekat...).

U eksperimentima koji proucavaju usvajanje novih glagola (Tomasello i Bro-
oks, 1998) su dosli do zakljucka da deca nisu lako u stanju da glagol, koji su cula
u netranzitivnoj konstrukciji, kasnije upotrebe u tranzitivnoj, ukoliko ga do tada
nisu ¢ula tako upotrebljenog. Tek kasnije, kada malo porastu i steknu apstraktnije
jezicke sposobnosti, deca postaju sposobna da kreativno upotrebljavaju ove no-
vonaucene glagole.

Na osnovu toga se moze zakljuciti da deca u ranim fazama uglavnom koriste
jezik onako kako su ga ¢ula od odraslih, putem imitacije, odnosno za iste potrebe
za koje su culi da odrasli koriste taj jezik. Razlog za to Sto deca ne raspolazu ap-
straktnijim jezickim Semama i kategorijama je to, $to jo§ uvek nemaju dovoljno
jezickog iskustva u situacijama u kojima se one upotrebljavaju da bi iz njih kon-
struisala jezicke apstrakcije.
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b) Sintaksa koja se bazira na upotrebi

Ipak, imitacija jeziCkih oblika ne moze sama c¢initi usvajanje jezika, jer u jed-
nom trenutku deca prevazidu imitiranje onog Sto su cula od odraslih i pocinju s
kreiranjem novih, pravilnih iskaza.

Deca usvajaju jezicke izraze u odredenim komunikativnim kontekstima, a za-
tim ih uopStavaju upotrebljavajuci ih u novim situacijama. Ovo upostavanje se
zasniva na raznim tipovima varijacija — varijacijama u samom ,, prorezu“ u kon-
strukciji i varijacijama svih Cinilaca neke slozene konstrukcije (Tomasello et al.,
1997).

Apstraktne konstrukcije takode mogu nastati povezivanjem i mapiranjem od-
nosa izmedu razli¢itih konstrukcija iz sistema organizacije glagola kod deteta,
odnosno ,, glagolskih ostrva®. Na primer, nekoliko konstrukcija ,,glagolskih ostr-
va‘“ u engleskom — give, tell, show, send (sr. dati, kazati, pokazati, poslati) imaju
zajednicko znacenje ,transfera™ i svi se, kod dece, javljaju u konstrukceiji Imenicka
fraza + Glagol + Im.fr. + Im. fi. (npr. Marko sent the letter to Sonja; sr. Marko je
poslao pismo Sonji) (Gentner i Markman (1997) u Tomasello 2007).

U ovom slucaju se moze pretpostaviti da deca prave analogiju, koja se bazira
na sli¢nosti oblika i funkcije. Zato je deci potrebna kriticna masa primera iz kojih
mogu da konstruiSu apstrakcije.

Kako konstrukcije postaju sve apstraktnije, tendencije za generalizacijom kod
dece se moraju ograniciti. Hipoteza koju iznose Brooks et al. (1999) u Tomasello
(2007), je da se to deSava jer se odredene konstrukcije vise ucvrséuju i postaju
otporne na fleksibilnu upotrebu. U njihovom istraZivanju proucavana je upotreba
iskljucivo tranzitivnih glagola npr. (kit; sr.udariti) i isklju¢ivo netranzitivnih gla-
gola npr. (disappear; sr.nestati). Deci su dati parovi glagola. Svaki par je sadrzao
po jedan glagol koji se uci rano i ¢esto upotrebljava kasnije i po jedan koji se ka-
sno nauci i rede upotrebljava. Parovi su bili: come — arrive (sr. do¢i — stiéi), take
— remove (sr. uzeti — skloniti), it — strike (sr. udariti — lupiti) 1 disappear — vanish
(sr. nestati —iS¢eznuti). Prvi glagol je uvek bio onaj koji je vi§e utvrden u upotrebi.
Zatim su istrazivaci pokusali da navedu decu da naprave preteranu generalizaciju
1 upotrebe netranzitivne glagole tranzitivno. Pokazalo se da ¢e deca mnogo rede
napraviti pogres$nu generalizaciju glagola koji su vise utvrdeni u upotrebi. Na pri-
mer, pre ¢e izgovoriti [/ vanished it (st. Ja sam ga nestao), nego [ disappeared it (sr.
Ja sam ga i8¢eznuo).To govori u prilog pretpostavci da deca ne samo §to govore
ono §to Cuju, vec 1 Sto Cesce Cuju neku konstrukciju, to im se vise €ini da je ona
jedini nacin za iskazivanje odredene komunikativne namere.

Lieven et al. (2003) u Tomasello (2007) su ispitivali sposobnost dece da usvoje-
ne konstrukcije kreativno prilagode potrebama neke nove upotrebe. Ispitivano je
dvogodisnje dete ¢iji su iskazi snimani u veoma gustim intervalima. Ispitivano je
kako dete uspeva da radi ,,cut,, (sr. isceci) 1 ,,paste* (st. nalepi), odnosno prekraja i
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premesta ve¢ savladane jezicke konstrukcije da bi kreiralo nove iskaze.
Tokom ispitivanja je utvrdeno da:
- je preko ¥ izkaza bilo nesto Sto je ve¢ reklo istog dana,
- se od novonastalih iskaza % sastojalo od ponavljanja u kombinaciji s
popunjavanjem tzv. ,proreza“ na kraju ili pocetku (npr. Where'’s X? sr.
Gde je X?; Where's the butter? sr.Gde je puter?),
- i da se 5% od iskaza na viSe od jednog nacina razlikovalo od onog Sto je
vec pre toga reklo.
Stoga se moze zakljuciti da se jezicka kreativnost deteta odvija u kontekstu veé
dobro utvrdenih konstrukcija koje se vezuju za odredene pojmove.

Domaca istraZivanja razvoja govora kod dece

S obzirom da polovinom XX veka dolazi do razvoja raCunarskih disciplina i
kognitivne psihologije posebno mesto u kognitivnim naukama pocinje da zauzi-
ma pitanje prirode procesa usvajanja jezika, pa razvojna psiholingvistika postaje
jedna od kljuénih disciplina. Na naSem podruc¢ju sedamdesetih godina izu¢avanje
usvajanja maternjeg jezika dozivljava veliki napredak u okviru razli¢itih istrazi-
vanja dva istituta, odnosno Instituta za juznoslovenske jezike u Novom Sadu i
Instituta za pedagoSka istrazivanja u Beogradu. Interesovanje za problematiku ra-
zvojne psiholingvistike je aktuelno i u novije vreme, dok je korpus decijeg govora
nastao u saradnji Filozofskog i Filoloskog fakulteta u Beogradu 2001. godine.

Jo§ u ranim sedamdesetim godinama neki od autora sa ovog podrucja se bave
pitanjima na koje smo obratili paznju u naSem istraZivanju, pa tako Savi¢ (1972)
piSe o usvajanju prvog lica jednine kod dece.

Dok knjiga Svenke Savi¢ ,,Razvojna psiholingvistika: odabrana i komentarisa-
na literatura za period od 1970- 1975. godine (1976) “sadrzi pregled literature iz
ranijeg perioda, pomenuc¢emo neke od radova iz ove oblasti koji su nastali kasnije.

O tri najznacajnija savremena pristupa procesu usvajanja jezika kod dece, nati-
vistickom, kognitivnhom i socio-kulturnom pise Moskovljevi¢ (1998) i navodi da
je prema nativizmu, koji je deo generativne teorije, jezicka sposobnost univer-
zalna i urodena, a svako dete usvaja jezik spontano, bez ikakvih napora i formal-
nih instrukcija. Nasuprot tome, prema kognitivizmu, u osnovi usvajanja jezika su
kognitivni procesi, dok saznajni razvoj deteta Cini presudan faktor za usvajanje
jezika. Socio-kulturni pristup smatra da je uticaj sredine u kojoj dete raste i usvaja
jezik najbitniji faktor u razvoju jezickih sposobnosti kod deteta.

Posto je u nasem istrazivanju vrseno periodicno pracenje jezickog razvoja deteta
u periodu od Cetiri meseca, mozemo reci da se radi o longitudinalnom istrazivanju,
koje omogucava kontinuirano belezenje karakteristika razvoja govora kod dece,
§to je narocito vazno u proucavanju razvoja morfoloskog i sintaksi¢kog sistema.
Zato ¢emo navesti i nekoliko domacih istrazivanja koja su na deci slicnog uzrasta
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takode primenila longitudinalno istrazivanje.

U svojoj knjizi pod nazivom ,,Govor i jezik deteta u razvoju‘ Kosti¢ i Vladisav-
ljevi¢ (1995) opisuju detaljnu studiju govornog razvoja jednog deteta u uzrastu
od 12. do 24. meseca.

U roku od godinu dana, govor deteta je sniman kasetofonom dva do tri puta me-
se¢no. Analiza je obuhvatila razvoj razumevanja emocionalno-intelektualnog zna-
¢enja jeziCkih elemenata i jezika u celini, usvajanje suprasegmentalne strukture,
razvoj leksikona, razvoj morfofonemskih znacenja gramatike i sintakse i pojavu
leksickih 1 morfofonemskih neologizama. Slicnost sa nasim istrazivanjem lezi u
uzrastu istrazivanog deteta, kao i tome $to se generalizacije prave iz posmatranja
samo jednog deteta, Sto neki struénjaci zameraju ovom metodoloskom pristupu.
Ipak, ova studija razmatra sva obelezja usvajanja jezika u kljuénom periodu jezi¢-
kog razvoja deteta, pa se moze smatrati znac¢ajnom.

Joci¢ (1983) longitudinalnim posmatranjem izucava upotrebu modifikatora
(npr. ajde, e, ¢j) kod Cetiri deteta uzrasta od 1 do 3 godine, i uocava je da se ova
jezicka sredstva javljaju rano u komunikaciji. Ovaj autor pronalazi da je repertoar
modifikatora kod sve dece slican i uslovljen upotrebom istih sredstava u govoru
odraslih. Takode, Joci¢ (2002) ispituje usvajanje padeznog sistema srpskog jezi-
ka kod tri individualna deteta na osnovu longitudinalnog posmatranja i beleZenja
spontanih iskaza dece uzrasta od 1 do 3 godine u porodi¢noj sredini. Karakteri-
sti¢no je da su u posmatranom periodu prvo usvojena znacenja padeza vezana za
odredene odnose dok neki aspekti kao $to su padezna znacenja vremena, kvalifi-
kacije 1 kvantifikacije izostaju.

Kasi¢ 1 Borota (2003) izu¢avaju negramati¢nost i agramatizam u aktivhom sin-
taksickom razvoju. Ovi autori se bave sintaksickim razvojem, koji se odvija izme-
du druge i pete godine deteta, dok je cilj rada da se ustanove, definisu, rangiraju i
klasifikuju tipovi negramati¢nosti i agramatizma. Negramati¢nost se vidi kao niz
jezickih elemenata koji su kombinovani na nacin koji krsi pravila gramatickog
sistema datog jezika, dok agramatizam podrazumeva nepostojanje ili gubitak je-
zicke sposobnosti da se recenica prepozna i produkuje prema deskriptivnim pra-
vilima maternjeg jezika. Studija identifikuje tipove negramati¢nost koji se jvljaju
u sintaksi¢kom razvoju, kao Sto su neodgovarajuci veznik u zavisnim klauzama,
nekongruentna forma gramati¢ke kategorije broja, nepostojanje predikata, neod-
govarajuci red reci, neodgovarajuc¢i padezni oblik, nepostojanje i nepostojanje
veznika u zavisnim klauzama. Pored toga, govor dece u ovom uzrastu odlikuju
1 razliCiti tipovi agramatizama, kao S$to je npr. nepostojanje pomoc¢nog glagola u
sloZzenim glagolskim oblicima.

Iz navedenog pregleda domace literature se moze se zakljuciti da je intereso-
vanje za oblast usvajanja jezika na naSem podrucju veliko, a da su predmet i
ciljevi istraZivanja raznovrsni. Medutim, pojedini aspekti govornog razvoja kao
Sto su glagoli i razvoj slozenijih sintaksickih struktura nisu dovoljno istrazeni,
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dok se veci broj radova bavi usvajanjem imenicke morfologije, priloga i sistema
predloga.

S obzirom da kljucan period u razvoju gramaticke kompetencije predstavlja
period od druge do cetvrte godine, kada se kod dece proSiruje spektar jezickih
sredstava, neophodno je prosiriti istrazivanja svih aspekata razvoja u tom ali i
svim periodima razvoja koji slede. Prou€avanje razvoja govornika srpskog jezika,
takode, ima znacaja u svetskim razmerama, usled specifi¢nosti strukture srpskog,
kao flektivnog jezika, a poSto razvojna psiholingvistika i kognitivna lingvistika
zauzimaju znacajna mesta u okviru kognitivnih nauka, postoji potreba za jos ve-
¢im brojem radova iz ove oblasti.

IstraZivanje

Ovaj rad opisuje 1 pokuSava da, iz perspektive kognitivne lingvistike,
objasni usvajanje konstrukcija kod jednog dvogodisnjeg deteta koje usvaja srpski
jezik. Dete, koje je Zenskog pola, posmatrano je u periodu kada je bilo starosti
od dvadeset do dvadeset i Cetiri meseca. Za posmatrano dete bi se moglo rec¢i da
spada u grupu dece s jezickim sposobnostima koje su dobro razvijene za taj uzrast.
Posmatrano dete je skoro uvek uspevalo da ostvari svoju komunikativnu nameru.
Ponekad su iskazi u gramatickom i sintaksickom pogledu bili skoro potpuno tac-
ni. Ovakve, skoro tacne, konstrukcije nastale u komunikaciji s detetom, ostale bi
neprimecéene da nije bilo ovog istraZivanja, jer bismo razumeli iskaz, a one nam
zbog malog odstupanja od ispravnosti ne bi bile preterano zanimljive. Upravo su
ovakvi primeri bili najkorisniji za ovo istrazivanje i pokusaje da se objasni proces
usvajanja jezika kod dece, jer nam omogucavaju da se usredsredimo na deo iskaza
koji je pogresan i pokuSamo da dokucimo razlog za nastanak te greSke. Takode
je zabelezen i veliki broj iskaza koji pokazuju veca odstupanja od pravilnih kon-
strukcija koje su karakteristi¢ne za odrasle. Posebno su za beleZenje bili zanimljivi
sloZeniji iskazi, za koje se smatralo da su iznenadujué¢e kompleksni i zato neoce-
kivani u tako ranom uzrastu.

Vecina izraza je zabelezena neposredno, u govornim situacijama, a deo
iskaza je zabelezen iz filmova, u kojima je dete bilo snimano u gustim intervali-
ma i razli¢itim periodima tokom ova Cetiri meseca. Nakon beleZenja pomenutih
konstrukcija, one su grupisane prema analogiji u odstupanjima od ispravnih, a
zatim su nalazi uporedivani s modelima, koji su pronadeni u dosadasnjim istra-
zivanjima, i za te nalaze su data neka moguca objasnjenja s aspekta kognitivne
lingvistike.
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Rezultati istraZivanja usvajanja jezika

Jezik koji dete cuje

Prvo zapazanje koje ¢emo ovde izneti odnosi se na jednu od konstrukcija, koja
je postojala samo u ranom periodu ovog istrazivanja, odnosno na fazu oko dva-
desetog meseca starosti deteta. Ova konstrukcija je kasnije skoro potpuno is¢ezla.
Dete je Cesto koristilo jezik koji ¢uje. Na pitanje Hoces mleko? odgovor je Cesto
bio Hoces (u nameri da kaze — Hocu). Od veoma ranog uzrasta majka se detetu
najcesce obracala nudeci razne stvari koje bi zadovoljile potrebe (npr. zed ili glad)
deteta. Majka bi tom prilikom izgovarala i ucestalo ponavljala iskaze u obliku sle-
dece konstrukcije da + gl. dati + obj. Tako su nastajali iskazi, kao $to su na primer:
Da da mama mleko?, Da da mama sok? ili Da da mama medu?. Moze se pretpo-
staviti da dete, zbog nedostatka jezickog iskustva i nemoguénosti da zbog ranog
uzrasta shvati apstraktnu komponentu ovih izraza, u ovom periodu, ne shvata da
su u pitanju upitni iskazi, ve¢ ih preuzima od majke i nepromenjene koristi kada
nesto trazi. Tako je, kada je nesto zelelo da dobije ili radi, i samo govorilo ono $to
je ¢ulo: Da da mama mlekce, da da mama sok, da da mama majmuna. .. ili u ne-
$to izmenjenoj varijanti da pije Nata sok, Da dingne (digne) mama, Da podingne,
Mama da pomogne da obuce... Takode je bilo interesantno to $to je dete tretiralo
deo iskaza Da da mama kao neodvojivu celinu i koristilo ga u obrac¢anju dedi
ili babi, u okviru konstrukcije da da mama X, kada je zelelo da dobije odredeni
predmet. Znacenje ovog iskaza je zapravo trebalo da bude Daj mi X. Interesantno
je da je ova konstrukcija sasvim i$¢ezla do dvadeset i Cetvrtog meseca starosti
deteta. Do tog uzrasta ovakve fraze su prerasle u iskaze kao §to su Hocu mleko ili
¢ak Mama, molim te daj mi mleko.

Ovo zapazanje je u skladu i s dosadasnjim istrazivanjima Tomasella (2003) i
Lievena et al. (2003) u Tomasello (2007), jer ukazuje na to da deca usvajaju kon-
strukciju i da su kasnije u stanju da kreativno variraju prorez u ovoj konstrukeciji,
koriste¢i ve¢ utvrden deo s novom reci, odnosno pojmom. Takode, ovaj nalaz je
u skladu s istrazivanjem Camerona, Faulknera i Tomasella (2003) u Tomasello
(20006), koji su utvrdili da deca upotrebljavaju iste konstrukcije kao i njihove maj-
ke, odnosno jezik “imputa”, srazmerno ¢esto kao i njihove majke, a konstrukcija
Da da mama X je u periodu od rodenja deteta do istrazivanog perioda mozda bila
fraza koja se najée$¢e ponavljala u obra¢anju majke detetu. Cinjenica da je ova
pogresna upotreba fraze do dvadeset i Cetvrtog meseca iS¢ezla ukazuje na put uce-
nja, kao kod Brooks et al. (1999) u Tomasello (2007) koji smatraju da se pravilne
konstrukcije vremenom uévr$éuju u svojoj upotrebi, dok se pogresne odbacuju.
Takode se moze re¢i da su se neke nepravilne konstrukcije mnogo duze zadrzale
u upotrebi od konstrukcije Da da mama X. Razlog za to bi mogla biti njena ne-
pravilnost i shodno tome mozemo zakljuciti da nepravilne konstrukcije iS¢ezavaju
brzinom koja je srazmerna njihovoj nepravilnosti.
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Na Sirem planu se moze re¢i da ovo zapazanje jos jednom potvrduje jednu od
osnovnih polaznih pretpostavki kognitivne i1 funkcionalne lingvistike da se usva-
janje jezika odvija kroz upotrebu i da deca prvo uce celine, na osnovu kojih zatim
konstruiSu apstraktne kategorije i Seme, i kreiraju nove izraze u okvirima pravila
koja se takode postepeno usvajaju.

Usvajanje razlicitih perspektiva

Neki od nalaza ovog istrazivanja su u skladu s misljenjem Clarkove (1997) u
Tomasello (2007), da deca zajedno s osnovnim re¢ima usvajaju i one koje se od-
nose na drugu perspektivu i1 zato lako primenjuju brojne razli¢ite termine na iste
predmete ili dogadaje. Njeno istrazivanje se baziralo na prouc¢avanju jezika dece
Skolskog 1 predskolskog uzrasta, dok ovo istrazivanje prouc¢ava dvogodisnje dete
1 osvetljava jednu ranu fazu usvajanja na putu ka pravilnoj upotrebi razlicitih per-
spektiva, kao Sto su specificnosti, funkcije i druge kategorije. Naime, u ovoj ranoj
fazi jezi€kog razvoja, moglo se videti da je u toku proces usvajanja perspektive i
da dete usvaja obe perspektive, ali i da ih ¢esto pogresno koristi. Tako su nasta-
jali iskazi kao Sto su, na primer: Mlekce se ohladilo, pa je sada vruce (namera je
bila da kaze hladno), koji je zabelezen kod dvogodisSnjeg deteta iako je neobi¢no
sintaksicki sloZen. Zatim, vuku¢i nekog za rukav — Dovedi me (misle¢i da kaze
— Odvedi me) ili Evo je tamo (misle¢i — tu). Ovo zapaZanje potkrepljuje tvrdnju
Clarkove (1997) da deca istovremeno usvajaju obe perspektive, u ovom slucaju
vrucée — hladno, odvedi me — dovedi me, tu — tamo. Ipak, u ovoj ranoj fazi, zbog
nedostatka jezi¢kog iskustva, deca jo§ uvek ne znaju da ih upotrebe na pravom
mestu. MozZe se pretpostaviti da dete kroz upotrebu i zahvaljujuéi jeziku koji ¢uje
pocinje da, sve CeSce, pravilno koristi svaku od perspektiva, a zatim i potpuno
ucvrséuje njihovu pravilnu upotrebu.

Upotreba glagola

Tokom istrazivanja uo¢ena je veoma interesantna, nepravilna upotreba prela-
znih glagola i njihovih objekata. Naime, u situacijama kada se pomocu prelaznog
glagola oznacavala radnja koju neko vrs$i pomocu odredenog alata, dete bi koristi-
lo sredstvo za rad kao objekat. Tako su nastale konstrukcije Mama sece makaze,
Sije konac ili ¢isti metlu.

Iako su se ovakvi primeri navodili i kao argumenti u prilog ,,generativne grama-
tike”, jer dete primenjuje odredeno pravilo koje pripada nekakvom opstem gra-
mati¢kom resursu, koji u konkretnom slu€aju ne vazi, mi pronalazimo vezu nasih
nalaza sa zapazanjima iz studije Tomasello (1992). Ta¢nije analogija koja postoji
u upotrebi ovih glagola potvrduje zapazanje Tomasella (1992) da se odredeni gla-
goli javljaju u istom tipu konstruktivne Seme. Od deteta u ovom uzrastu se ne oce-
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kuje da pravilno koristi prelazne glagole, jer oni predstavljaju apstraktne izraze,
¢ija se precizna upotreba obi¢no javlja tek u kasnijem uzrastu.

Kada je upotreba glagola u pitanju, u proslom vremenu je uocena nepravilna
upotreba koja bi mogla biti rezultat pogresne integracije. Dete bi u svakodnevnoj
upotrebi ¢esto ¢ulo zapovedni nacin koji je glasio Sidi/, pa je u pokusaju da isti
glagol upotrebi u proSlom vremenu najverovatnije nastala integracija s pravilnim
sisla koja glasi sidela sam. Pretpostavlja se da je analogno tome dete konstruisalo
1iskaze kao sto su zvalala, uzmela, ubodela, izaberela, mama se presvlacava, a po
analogiji s tim integracijama i nesto pravilnije, ali i dalje netaéne upotrebe kasljela
1 ogrebela.

Za obe upotrebe glagola moze se pretpostaviti da predstavljaju faze u grade-
nju glagolskog ostrva organizacije pojedinacnih glagola, o kom govori Tomasello
(1992), odnosno sistema organizacije konstrukcija oko odredenog glagola, koji
kasnije sluzi da se pomocu njega definiSu specifi¢ne sintaksicke kategorije u vezi
s tim glagolom.

Takode, ponekad je dete pravilo vezu izmedu semanticki sli¢nih glagola crtati i
pisati ili trcati 1 bezati, ali je jasno da tek treba da dode do formiranja glagolskog
ostrva ovih glagola i kristalisanja njihovih pravilnih upotreba. O tome govore
iskazi kao §to su Cika bezi (za dzogera koga je videla u prolazu, u nameri da kaze
— Cika tréi) ili Da pisemo (misleé¢i — Crtamo) kuma Jocu i kumu Fatu. Navedeni
iskazi se mogu protumaciti i kao dokaz sposobnosti dece da prave kategorizacije,
a kasnije usvajaju perspektive koje se baziraju na specifi¢nostima. U prilog tome
govori sposobnost dece da glagole #rcati 1 bezati ili crtati i pisati svrstaju u istu
kategoriju. Upotreba svakog od ¢lanova ovih kategorija na pravom mestu, po sve-
mu sudeci ¢e sacekati bogatije jezicko iskustvo.

Upotreba reci kojima dete oznacava sebe

U nasem istrazivanju je primeceno da je u ranijem uzrastu, odnosno oko dva-
desetog meseca starosti, posmatrano dete ¢e$¢e nego kasnije koristilo svoje ime
u treéem licu jednine da oznaci sebe. Dok Savi¢ (1972) govori o upotrebi 3. i
1. lica kod dece u domacim istrazivanjima usvajanja jezika kod dece, u nasem
istrazivanju je ova pojava posmatrana iz perspektive kognitivne lingvistike. Tako
je devojéica za sebe govorila Nata da pije sok, Natino ili Natino igracka. Cesto
je koristila 1 zamenicu u tre¢em licu jednine, takode da oznaci sebe. Tako je, na
primer, zabelezeno 7o voli, mama da je gurne (na ljuljasci, misle¢i na sebe), Na
ljuljasku, pa ¢e onda na konja (za sebe), Uzmi je (misle¢i Uzmi me), ili, za sebe,
Ona ima dve godine. U Avgustu. Sredinom istrazivanog perioda su se ¢esto ova-
kve konstrukcije javljale zajedno s konstrukcijama u kojima se javljalo ja kojim
je dete oznacavalo sebe, kao Sto su: Hocem ja da jedem giros, Hoc¢em ja da pijem
fredo kapucino, kao 1 oblici koji su nepravilni, ali su ipak u prvom, a ne tre¢em
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licu Hoéem cokoladno mlekce ili Sacem da kuliram. Zatim je, oko dvadeset i Ce-
tvrtog meseca starosti, primeceno da ovi izrazi sve viSe postaju pravilni i da dete,
na kraju istrazivanog perioda, sve ¢esce Koristi ja da govori o sebi, kao $to je to
slucaj u iskazima: Jao, ja sam se ubodela; Tata, ja da uzmem malu veslu ili Ja ¢u
malo da zapisem. Ovim se jo§ jednom potvrduje pretpostavka da se tacniji izrazi
postepeno,vremenom ucvrséuju u upotrebi s povecanjem jezickog iskustva, a da
se netacni polako odbacuju. U periodu kada su se upotrebe imena ili treceg lica
jednine za oznaCavanje sebe javljale paralelno sa pravilnim ja, nije primeceno
da su se one javljale u odredenim situacijama, u odnosu na situacije u kojima se
upotrebljavalo pravilno ja.

Usvajanje Celina

Prema pretpostavkama kognitivne i funkcionalne lingvistike, deca usvajaju je-
zik u upotrebi, usvajaju¢i konstrukcije i celine. 1z ovih celina kasnije po¢inju da
izdvajaju delove, ¢iju pravilnu upotrebu u novim konstrukcijama uce sticanjem
jezickog iskustva. U skladu s ovom tvrdnjom su i neki od primera, zabeleZeni u
ovom istrazivanju. Cesto izgovarane konstrukcije iz natpisa s teglice decije hrane,
koji su glasili birano povrée sa junetinom 1 bastensko povrée sa curetinom, dete
je usvojilo kao nerazdvojive celine i tako bi ih upotrebljavalo u nekim drugim
konstrukcijama. Usvojena celina je predstavlja sloZen oblik, ¢ija je upotreba bila
neocekivana zbog ranog uzrasta posmatranog deteta. Tako bi dete govorilo Daj
mi birano povrée sa junetinom ili Necu bastensko povrée sa curetinom, upotre-
bljavajuéi ovu nepromenjenu celinu u drugim konstrukcijama. Sli¢no je bilo 1 sa
celinom baba i deda, koju je dete samo delimi¢no menjalo, kada je upotrebljavalo
u duzim iskazima. Tako je, na primer, govorilo Idemo kod baba i dede, uvek ne-
odvojivo koriste¢i ove dve reci, kao i u slucaju To je moja Ivica i Marica (nosa na
kojoj su lIvica i Marica), gde Ivica i Marica, zapravo, ¢ine neodvojivu celinu sa
znacenjem nosa. Jos neke celine su bile usvojene i dalje nepromenjene koris¢ene
u okviru duzih iskaza. Tako je ova devojcica svoje roditelje Cesto nazivala fata
Marko 1 mama Katarina, a ove nazive je kao celine dalje koristila u iskazima.
Na primer, Hajde da pisemo (crtamo) mamu Katarinu i tatu Marka. Takode je
uocen i primer koris¢enja jedne duze celine, kojom je dete oznacavalo predmet,
odnosno majcu. U reCenici Obuci mama majicu jao Sto si lepa, dete je Koristilo
celinu jao Sto si lepa da oznaci majicu. Tako je jedna celina predstavljala i gotovo
celu pesmicu kojom se deca uce da crtaju ¢ica gliSu, a koju je dete upotrebljavalo
kao celinu ubacenu u duze iskaze. Tako bi dete govorilo: ,,Hajde mama da crtamo
tacka, tackica, prava, pravica, gotova je glavica... “ Cesto izgovarajuci celu prvu
strofu, a nekad i celu recitaciju, ¢ime je zapravo iskazivalo zelju da nacrta ¢ica gli-
Su. Pri tome se moze videti da strofu ili ¢ak celu recitaciju, dete shvata kao celinu
kojom oznacava odredeni pojam.
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Red reci

Iako u srpskom jeziku red reci nije strogo normiran, pa se insistiranje na nje-
mu kao kod Comskog i kognitivista ne moZe sasvim primeniti na nasu kulturnu
situaciju, postoje situacije u kojima je neuobicajen, i na njih smo obratili paznju
u nasem istrazivanju. U velikom broju iskaza uocen je neuobicajen red reci. Na
pitanje Sta ima ujna Pura u stomaku?, odgovor je bio — Dunju, sestru (iako bismo
obicno rekli sestru Dunju). Takode je zabelezeno Kao isto mama (isto kao mama),
Cita Nata kingicu ovu (Nata &ita ovu knjigu) ili fma paun veliki rep, iako bi uobi-
¢ajen red rec¢i bio — Paun ima veliki rep. U skladu sa dosada$njim istraZivanjima
u oblasti kognitivne lingvistike, mogli bismo samo da zaklju¢imo da neuobicajen
red reci ovde predstavlja samo fazu pre ocvrS¢avanja uobic¢ajenog reda reci, ¢iji
uzrok moze biti nedovoljno jezicko iskustvo. Ipak, u ovim iskazima nije uocena
nikakva analogija, ili model po kome dete ovog uzrasta pravi pogresan red reci.
Zato, dalje istrazivanje ove tematike prepustamo nekom drugom istrazivanju.

Zrele konstrukcije

Paralelno s nepravilnim iskazima, koji su posebno privlacili paznju tokom pro-
ucavanja, ponekad su se, paralelno javljale i veoma ,,zrele”, odnosno slozene i
ispravne konstrukcije koje bi iznenadile slusaoca. U istom periodu kad i nepravil-
ne, javljale su se i sasvim pravilne konstrukcije, kao Sto su: Mama, a je I’ mogu
nesto da te pitam?, zatim kao odgovor na pitanje Sta je slano? — Voda je slana, ili
upucivanje zahteva kao §to je — Teta Sasa, molim te pusti mi Roks.

Interesantno je to Sto se konstrukcija Mama, a je I’ mogu nesto da te pitam?,
gde je upotrebljeno prvo lice jednine za sebe i tacan glagolski oblik, javlja u istom
periodu kada i konstrukcija —Hoce kod mame, u kojoj dete o sebi govori u trecem
licu. Veliki broj pravilno upotrebljenih, sloZzenih konstrukcija nije zabelezen, jer
zbog svoje pravilnosti nisu privukle paznju. Na osnovu ovog istrazivanja, moze se
izneti zapazanje pojave da dete koristi neke slozene konstrukcije sasvim pravilno,
a da istovremeno put do usvajanja nekih manje slozenih, otkriva niz nepravilnih
medufaza. Ispitivanje razloga za ovu pojavu prepustamo nekom buduéem radu.

Zakljucak

Ovaj rad predstavlja kognitivno lingvisticki pogled na usvajanje odredenih kon-
strukcija maternjeg jezika kod dvogodisnjeg deteta. Neke zanimljive konstrukcije,
nastale kao deo procesa usvajanja su opisane, a kognitivno-lingvisti¢ki pristup
je pomogao da se one opiSu na nacin, koji daje uvid u odredene faze njihovog
razvoja. Zakljucci ovog rada mogli bi doprineti osvetljavanju procesa usvajanja
jezika kod dece, jer jezik koji nastaje tokom procesa usvajanja opisuju govoreci o
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procesu misljenja kod dece, konceptualizacijama i decijem poimanju komunika-
tivnih funkcija.

Na osnovu zabelezenog, razmatranjem jezic¢kih konstrukcija i povezivanjem s
literaturom 1 dosadaSnjim istraZivanjima, ovo istraZivanje je doSlo do sledeéih
zakljucaka.

Ustanovljeno je da veliki deo izraza koji deca usvoje, ¢ine oni iskazi koje uce-
stalo ¢uju, odnosno, koje preuzimaju kao celine iz “imputa” koji im je na raspola-
ganju. lako su celine ponekad pogresno upotrebljene, uoceno je da srazmerno ne-
pravilnosti iS¢ezavaju tokom vremena, tako da najnepravilnije konstrukcije brze
nestaju iz upotrebe od pravilnijih.

Zakljuceno je da, kroz upotrebu dete usvaja celine i konstrukcije, kao primere
na osnovu kojih postepeno pocinje da konstruise apstraktne kategorije i Seme, po-
trebne za razumevanje i kreiranje novih jezickih celina. Na osnovu toga mozemo
zakljuciti da ovo istrazivanje jo§ jednom potvrduje, jednu od glavnih pretpostavki
kognitivne i1 funkcionalne lingvistike, da jezik i njegovo usvajanje nastaju u upo-
trebi.

Zakljucci ovog istrazivanja su u suprotnosti sa pretpostavkom generativne gra-
matike da deca uce reci i fraze koje povezuju sa pravilima urodene gramatike.

Jedan od zaklju¢aka ovog istrazivanja je da se prilikom usvajanja jezika, sasvim
pravilne i sloZene jezicke konstrukcije javljaju paralelno s nepravilnim. Objasnje-
nje za ovu pojavu nije bilo moguce dati u okviru ovog istrazivanja. Nemogucnost
da se ova pojava objasni naglaSava ¢injenicu da je proces usvajanja jezika kod
dece veoma slozen, i1 za sada samo delimi¢no dokuciv.

Jedna od novina, koje su uo¢ene prilikom posmatranja upotrebe glagola, je ne-
pravilna integracija na osnovu drugih oblika, koje deca ¢uju u “imputu”, kao i
nepravilna upotreba prelaznih glagola. Oba tipa upotrebe glagola govore u prilog
pretpostavci Tomasella (1992), da svaki glagol formira svoj skup, odnosno gla-
golsko ostrvo, iz koga kasnije mapiranjem i povezivanjem s drugim pojmovima,
nastaju sve sintaksicke konstrukcije vezane za njega.

Na pocetku sasvim pogresna upotreba svog imena u tre¢em licu, kod deteta je
za Cetiri meseca evoluirala u pravilno ja, iako su se u meduvremenu obe vrste
oznacavanja sebe javljale zajedno. To ukazuje na postojanje razvojnog procesa,
u kome se vremenom pravilni iskazi uc¢vrséuju u upotrebi, dok nepravilni polako
nestaju. Preostalo je da se da objaSnjenje za fazu ovog procesa, u kojoj se tacne i
pogresne konstrukcije, koje sadrze iste pojmove, javljaju zajedno. Istrazivanje te
problematike prepustamo nekom drugom istrazivanju.

Neobi¢nom se ¢ini ¢injenica da usvajanje jezika predstavlja centralnu kompo-
nentu generativne gramatike. Razlog da to smatramo nelogi¢nim je uverenje za-
govornika generativne gramatike da se kod jezika nista suStinski ne usvaja, veé
da je jeziCko znanje bioloski dato, dok se uce samo periferni aspekti jezicke kom-
petencije.
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Ironi¢no je to $to u kognitivnoj lingvistici, usvajanju maternjeg jezika, do skoro
nije pridavana paznja koju zavreduje. Ova tematika je zanemarena uprkos tome
Sto se upravo kognitivna lingvistika usredsreduje na procese, kao $to su upotreba
jezika, utvrdivanje i formiranje konstruktivnih Sema, koji su deo procesa usvaja-
nja maternjeg jezika. Razlog da takvo zanemarivanje smatramo ironijom je Cinje-
nica da u osnovi svih pomenutih procesa lezi upotreba, €iji se zaceci nalaze upravo
u detinjstvu.

U poslednjih nekoliko godina, ova situacija se postepeno menja i teoreticari u
oblasti proucavanja jezicke kompetencije odraslih, kao i1 kognitivni lingvisti, po-
¢inju da spoznaju korist koju im moze pruziti proucavanje jednostavnijih oblika
jezicke kompetencije 1 nacina na koji ovi oblici ontogenetski evoluiraju u sloze-
nije oblike.
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A COGNITIVE LINGUISTIC VIEW OF A TWO-YEAR-OLD
CHILD’S ACQUISITION OF MOTHER TONGUE CONSTRUCTIONS

Abstract: The cognitive-linguistic approach enables us to describe the language in a way
that can flexibly be adapted to the changes that occur during development. Therefore,
this paper describes a study of the acquisition of certain mother tongue structures by a
two-year-old child from her twentieth to twenty-fourth month of age, and presents its
interpretation from the perspective of Cognitive Linguistics. The recorded results were
compared with similar findings of previous research in this area under the theoretical
umbrella of cognitive linguistics, with which parallels have been found, and novel findings
in relation to these issues found in this research have been presented. The findings of
this research are contrary to the assumption of Generative Grammar that children learn
words and phrases in connection with the innate rules of grammar. The conclusions of
this paper could contribute to the elucidation of the process of language acquisition in
children, because they interpret the very language created during adoption by describing
the process of thinking in children, conceptualizations and children’s understanding of
communicative functions. The study of the simple forms of language competence in this
work and the ways in which these forms ontogenetically evolve into more complex forms
may, on a larger scale, be applied to the study of adult language competence and contrib-
ute to further development of the theory of Cognitive Linguistics.

Key words: mother tongue acquisition, cognitive-linguistic approach, linguistic compe-
tence in children, generative grammar approach

150 Krugovi detinjstva | broj 2 | 2016



Dragan Kokovi¢
Odsek za sociologiju Filozofski fakultet Univerzitet u Novom Sadu
kokovic@ff.uns.ac.rs

UDK: 004.738.5-053.5/.6
Primljeno: 08.09.2016.

Primljene korekcije: 10.10.2016.
Prihvaceno za Stampu: 12.10.2016.

MLADI U OKRILJU VIRTUELNE KULTURE

Sazetak: Virtuelna stvarnost je fikcijska vizija drustva gde u potpunosti dominiraju
mediji i ona oznacava ulazak u druge svetove. Svet je postao simulacija; konkretnije
receno, sve je simulacija osim simulacije. Razvijena tehnologija sve bolje konstruise
nove stvarnosti. Simbioza coveka i masine ucinila je da tehnoloski simulirane i stvore-
ne stvarnosti postaju sve realisticnije (,hiperrealisticnije“) u opaZanjima pojedinaca i
drustvenih grupa. Sa nastupanjem umreZenog i virtuelnog drustva, menja se predstava
o prostoru i vremenu. Ogranicenost teritorije manje je bitna, a simultanost i blizina sve
manje i manje su ogranicene. O prostoru i vremenu ocigledno ne sude samo subjek-
ti nego i nove tehnologije. Cisti informacioni prostori omogucéavaju potpunu slobodu
stvaranja vestacke okoline. Mladi su sve viSe ,,uronjeniu ekran jos od osnovne skole,
Sto moZe dovesti do razlicitih negativnih posledica poput hiperkinetickih poremecaja i
teskih poremecaja paznje, odnosno nekontrolisanog motornog praznjenja.

Kljucne reci: mladi, obrazovanje, simulacija, virtuelna kultura, virtuelno drustvo

Pod uticajem informaticke tehnologije, proizvodi se ,,dvostruka stvarnost®, ona
koja izrazava, odrazava tekuci zivot i ona koja je posredovana, ratunarima, inter-
netom, digitalnu, vestacku stvarnost. Virtualno i virtuelnost ne odnose se na vrlinu
i moral, ve¢ na konstrukte tzv. umrezenog sveta i drustva.

Stvarnost je uvek bila virtuelna jer smo je opazali kroz simbole. Danasnje vir-
tuelna stvarnost svedoci da dogadaji ne postoje samo na ekranu pomocu kojeg se
iskustvo komunicira ve¢ sami postaju iskustvo.

U novijoj literaturi virtuelna stvarnost (VR Virtual Reality), oznacava se kao
nepostojeci svet simuliranog dogadanja u koji se ulazi uz pomo¢ racunara i dru-
gih tehnickih pomagala. Radi se o trodimenzionalnom svetu u kome se proizvode
Cisti informacioni prostori Sirokog spektra kibernetickih aparata ili konstrukcije
podataka koji omogucuju potpunu slobodu stvaranja vestacke okoline. Virtuelna
se stvarnost u antropoloSkom i socioloskom smislu moze objasniti kao tehnickim
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sredstvom posredno proizvodenje stvarnosti, koja moze znaciti beg iz zbiljske u ne-
postojecu stvarnost i uspostaviti punu kontrolu nad covekom i njegovim postupcima
(Shields, 2003). Informacija i komunikacija pruzaju intenzivnije i sveobuhvatnije
doZivljaje nego prizori iz banalnog svakodnevnog Zivota. U virtuelnom svetu po-
jedinci napustaju ,,pustinju stvarnosti‘ u potrazi za ekstazom hiperealizma i novim
svetom komjutera, medija i tehnoloskog iskustva. Li¢nost u najboljem slucaju pred-
stavlja ,,termin u terminalu“ (Bodrijar, 1998).

Virtuelna stvarnost je fikcijska vizija drustva gde u potpunosti dominiraju mediji i
ona oznacava ulazak u druge svetove. Svet je postao simulacija; konkretnije receno,
sve je simulacija osim simulacije. Razvijena tehnologija sve bolje konstruiSe nove
stvarnosti. Simbioza ¢oveka 1 masine ucinila je da tehnoloski simulirane i stvorene
stvarnosti postaju sve realisti¢nije (,,hiperrealisti¢nije*) u opazanjima pojedinaca i
drustvenih grupa. Sa nastupanjem umrezenog i virtuelnog drustva, menja se pred-
stava o prostoru i vremenu. Ogranicenost teritorije manje je bitna, a simultanost i
blizina sve manje i manje su ograni¢ene. O prostoru i vremenu ocigledno ne sude
samo subjekti nego i nove tehnologije. Cisti informacioni prostori omoguéavaju
potpunu slobodu stvaranja vestatke okoline. Zelja za osvajanjem novih teritorija
stvorila je, kako prime¢uje Zan Bodrijar ,;neodoljivu vrstu zajednicke slozene ha-
lucinacije dostupne samo preko ekrana komjutera (kako je odgovarajuca cinjenica
da prostor/teritorija koju sada osvaja u stvari ne postoji, ne obuhvata vlasnistvo ili
stvarni prostor... time se teritorijalno osvajanje brise!*). Umrezeno drustvo je ozna-
¢ilo ,,smrt distance®, ,,kraj geografije* i pocetak ,,bezvremenog vremena“. Ipak, ono
ne ukida prostor nego ga transformise iz geografskog u elektronsko poimanje pro-
stora.

Postavljajuéi pitanje Sta je komunikacijski sistem koji suprotno predasnjim isto-
rijskim iskustvima proizvodi stvarnu virtualnost, Manuel Kastels istice: ,,To je si-
stem u kojem je sama stvarnost (to jest l[judsko materijalno/simbolicko postojanje) u
potpunosti obuhvacena, posve uronjena u virtualnu postavu slika u izmisljeni svet u
kojem pojave ne postoje samo na ekranu pomocu kojeg se iskustvo komunicira, vec¢
same postaju iskustvo* (Castells, 1998; 2003).

Sustina sveta virtuelne realnosti je u tome $to putem razredivanja specijalnih sred-
stava prividni svet izgleda ,,realniji od realnog™ i po snazi prezivljenog ak intenziv-
nije ¢ulan nego postojeéi svet. Covek ulazi u novi, tehnoloski stvoreni svet i njegova
svest kao da se odvaja od realnog sveta i prelazi u novi. A i taj svet nije samo svet
mastarija, nego svet realnih prezivljavanja i postupaka.

Virtuelni prostor je jedan od prostora koji ulazi u osnove kulture prostora i vre-
mena postmodernizma i na nov nac¢in dovodi u pitanje ove pojmove, pitanje svojine
1 povezanosti ljudi. Zahvaljuju¢i medijima gledalac se dovodi u stanje da ne moze
da razlikuje stvarnost od fikcije — svakodnevne slike dogadaja zamenjuje iskustvo,
a medijska sfera postaje forma za sebe. Ljudi su zatecCeni u stalnoj igri slika 1 pri-
zora koji imaju sve manje veze sa spoljasnjom stvarno$¢u. Oni se, metaforic¢ki
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receno, ,,kupaju u medijskim porukama“. Sve §to moze dobiti u umrezenom drus-
tvu licnost dobija od medija (trzi$ni identitet, hipertrofirana raspolozenja, traume,
strahove, moralnu paniku i sl.). Hiperrealizam ¢ini da mediji pruzaju intenzivnije
doZivljaje u odnosu na prizore iz banalnog svakodnevnog Zivota, ,,pustinje stvar-
nosti“. Internet je od metafore postao stvarnost i biznis; ve¢ sada je vise sredstvo
biznisa nego komunikacije. Njegovom nezavisno$¢u i neutralno$éu, o kojoj se
¢esto govori, upravljaju trgovina i biznis.

Nekada su deca najcesce igrala fudbal i koSarku na lokalnim terenima. Sada
sede za kompjuterom i bave se virtuelnim sportom (najbolji prevod virtuelan u
ovom slucaju bio bi onaj narodni izraz: ¢ini nesto ,,ko bajagi*). Ogroman je broj
kompjuterskih igara na temu sporta i najtrazenije igre u CD klubovima, odmah iza
erotskih, su sportske simulacije.

Video igre postale su veoma ,kurentan™ artikal u trgovinama. Gotovo preko
no¢i, milioni Amerikanaca otkrili su svoju strast prema napravama koje televi-
zijski ekran pretvaraju u sto za ping-pong, hokejsko klizaliste i tenisko igraliSte.
Ovakva tendencija moze se ortodoksnim politickim ili drustvenim analitiCarima
uciniti trivijalnim ili nevaznim. Ali, ona predstavlja talas drustvenog saznavanja,
neku vrstu obucavanja iz predosecanja za zivot u elektronskoj sredini sutra$njice.
Video-igre ne samo §to jo§ razmasovljuju publiku i smanjuju broj onih koji nepre-
stano gledaju emitovane programe, ve¢ pomocu tih na izgled neduznih naprava
milioni ljudi uce i da se igraju sa televizijskim prijemnikom, da mu odgovaraju i
da na njega uticu. U tom procesu oni se pretvaraju od pasivnih primalaca u posi-
ljaoce poruke. Oni manipuliSu prijemnikom umesto da dozvoljavaju da prijemnik
manipuli$e njima.

Informativne sluzbe, koje daju obavestenja preko TV ekrana, ve¢ su dostupne u
Velikoj Britaniji, gde gledalac koji ima adapterski uredaj moze pritiskom na du-
gme odabrati jednu od tuceta raznih usluga — vesti, izvestaj o vremenu, finansijske
vesti, sport, i tako dalje (Tofler, 1983: 191).

Najmladi su uronjeni u ekran jo§ od osnovne Skole, ve¢ oboleli od hiperkine-
tickih poremecaja nastalih usled disfunkcionisanja mozga koji stvara nesuvislu
aktivnost, teske poremeéaje paznje, nagla nekontrolisana motorna praznjenja.

,»Za to vreme sa banalizacijom pristupa trasama informacije, tece umnozavanje
putnika u sobi, tih dalekih izdanaka tihog Citaoca, koji ¢e sami trpeti od celine
poremecaja komunikacije, steCenih u toku poslednjih decenija tehnike.

Zbog tog gubitka ,,slobode ponasanja““ svaka kritika tehnike je skoro nestala i
nesvesno smo skliznuli iz Ciste tehnologije u tehnokulturu 1 najzad, u dogmatizam
totalitarne tehnokulture gde je svako upao u zamku, ne vise drustva, njegovih
zakona ili zabrana, moralnih, socijalnih, kulturnih, nego upravo onoga §to su ti
vekovi progresa ucinili od nas, od naseg vlastitog tela (Virilio, 2000).

Za razliku od prethodnih ,,kulturnih imperijalizama®, tehnokultura ima slede¢a
obelezja: ona je ravnodusna prema prostoru i vremenu, bezobli¢na je i fluidna; to je
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u sustini vestacka kultura, emocionalno neangazovana; to je kultura tehni¢kog dis-
kursa koji zamenjuje kriticki diskurs humanisti¢kih nauka; u pitanju je ,,monokul-
tura“, koja brise ekspresivne i istorijske specificnosti; to nije vise kultura paméenja,
ve¢ eklekticka, tehnicka kultura koja obecava i utemeljuje sasvim nove obrasce.

U akumulativnoj kulturi u kojoj zivimo, pravi je trenutak da se zapitamo kakve
smo to informacije nagomilali? Sta se krije iza najveceg broja kodova ovog progra-
ma? Ne knjige, ve¢ ki¢ igracke, MTV-kratkovidosti, ne istrazivanja, ve¢ smetliste
svetskog informacionog rekla-kazala, ne literature, ve¢ zatupljujuéi opijati koji kroz
zabavu odvracaju paznju. Ono §to je najociglednije, otkriva se stalni primat pasiv-
nosti, putem najmanjeg otpora. Kao $to se komunikacioni potencijal televizije sveo
na ono §to je sada (,tiranija trenutka®) tako je Web podlegao ljudskim nagonima
kojima je zabava znacajnija od znanja. Zato i dalje ostaje Cinjenica da je uprkos
novim tehnologijama, veéina ljudskog najplemenitijeg znanja dostupna samo preko
knjiga (Bodrijar, 1998: 390).

U virtuelnom svetu usamljenost se prevazilazi bez realnog stiska ruke, ljubav bez
dodira, seks bez istinskog ¢ina. Skrivaju¢i se iza monitora pojedinci Stite svoju ano-
nimnost 1 misle da ostvaruju vise uloga i razli¢itih identiteta sa viSe grupa — simul-
tano (poznanstva, razmena ideja, neobavezna zabava i ¢askanje). Internet postaje
prostor razuzdane mudrosti, informacija, glasina, nagovestaja, ogovaranja, debate,
prostor nemarne interakcije 1 izvrtanja, istine, samoobmane, banalnosti, infobrblja-
nja. Sve je u redu dotle dok se ovi procesi odvijaju u granicama normalnog, ako
se realni svet ne zamenjuje onim nepostoje¢im. O patoloskoj zavisnosti se moze
govoriti kad monitor komjutera i svemoéni ,,mis* postanu centar sveta. Boravak
na ,,sajber prostoru moze vremenom dovesti do metamorfoze licnosti 1 stvaranja
novog ,.virtuelnog identiteta®. Ukoliko on-line postaje opsesija moze se govoriti o
psihopatoloskoj zavisnosti. Bezrezervno uzivanje u sajber prostoru dovodi do me-
dijskog obradivanja laznih emocija, ukljucivanje pojedinca u ,,izmisljeni elektronski
mozak® koji upravlja na§im Zivotima zahvaljuju¢i medijima.

Internet je u tom pogledu napravio pravu revoluciju. Cesto se odrzavaju virtuelne
olimpijade, nagraduju najbolji timovi. Isto se moZze reci za virtuelne menadzere,
koji od mladih ljudi mogu napraviti sanjare. U svojim sanjarenjima i mastanju oni
sebi mogu izmisliti svet koji realno ne postoji ali u koji mogu toliko duboko da zadu
da on postaje njihovo sopstveno ja. Posebno se uzivljavajuci u taj izmisljeni svet
menadZerstvo i biznis, mladi ljudi mogu da pomesaju svet virtuelnog i svet realnog.

Sistem virtuelne realnosti na taj nacin pruza potpuno uranjanje covekove svesti
u kompjuterski model, Culnu 1 intuitivnu izmenu perceptivnih likova i promene mi-
Sljenja uz istovremeno vrsenje direktnih manipulacija virtuelnim trodimenzional-
nim prostorom. Svet virtuelne realnosti je tehnicki ali 1 psiholoski fenomen koji je
¢oveku ponudio novi obrazac percepcije i dozivljaja, fenomena koji je uvek bio na
granici izmedu stvarnosti i maste.

Sociolozi, socijalni psiholozi, pedagozi i psihijatri pokuSavaju da objasne zasto
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je sve manje dece na sportskim terenima, a sve vise ispred kompjutera. Odgovori
mogu biti raznoliki:

1. Roditelji se sve manje bave svojom decom. Kao kompenzaciju kupuju
im kompjutere koji im postaju ,,virtuelni roditelji* i prijatelji. Uz sve to,
menja se percepcija i dozivljaj deteta. Paznja je viSe usmerena na relaci
ju ,,ja — kompjuter®, a manje na interakciju ,,mi — grupa“.

2. Zivimo u hedonistickom druStvu i ,, humoristickom ¢iji je moto uziva
nje i zadovoljstvo 1 pokus$aj da se izbegne svaki napor. Virtuelni sport
— kompjuterske igre ne zahtevaju nikakav fizicki napor. Duh pasivnosti
je proizvod virtuelne stvarnosti.

3. Za razliku od svakodnevnog realnog takmicenja gde porazeni uvek sma
tra da mu je neko oduzeo pobedu, kompjuter se moze pobedivati do izne
moglosti a da se pri tom ne naljuti.

4. Dozivljaj kompjuterskih igara koje obiluju sjajnom grafikom, trodimen
zionalnim zvukom u potpunosti docaravaju pravu realnost.
5. Virtuelna realnost ne donose nikakvu opasnost: do mile volje mozete da

skacete sa virtuelne skijaske skakonice, vozite bob, spust, da osvajate
planinske vrhove, vozite sportske automobile, u€estvujete u najrazliciti
jim avanturistickim poduhvatima.

Sociolozi i socijalni psiholozi kao i drugi stru¢njaci za druStvena pitanja morali
bi 0 ovome da vode racuna kad proucavaju pojave u drustvenim grupama i ljud-
skim zajednicama.

Ekran je zavodljiv ali ipak nije sve. Postoji duboka potreba za istinskim i auten-
tiénim zajedni§tvom, na temelju neposredne komunikacije. Jedino se na taj nacin
moze osetiti duboko znacenje komunikacije. Skoro svaka kritika tehnike je nesta-
la; nesvesno se skliznulo iz ¢iste tehno-logije u tehnokulturu i najzad u dogma-
tizam totalitarne tehnokulture gde je svako upao u svojevrsnu zamku. Covekova
svest uranja u komjuterski model, menja se percepcija likova i na¢in misljenja.
Televizija postaje istinita jer ¢itav prostor i nacin zivota postaje televizi¢an. Kul-
tura, to je u stvari prostor, brzina, tehnologija, televizija i internet. Vreme se stalno
ubrzava prema tehnickim moguénostima i mo¢ima medija. Brzina svakako ne
znaci bliskost; brzina razmene izoluje pojedince, menja njihov identitet. Internet
povezuje ljude i obezbeduje informacije, ali moze biti primer nasilja (kulturnog)
jer ucutkuje jezicke, kulturne, religijske i druge razlike, dok razlike izmedu boga-
tih i siromasnih, privilegovanih i neprivilegovanih se Sire.!

1 ,Zbog toga §to internet sadrzi politicke mo¢i, duh vlade ¢e zauvek opsedati ove masine od kojih
smo postali zavisni. Opet ¢e ovoga puta preko interneta kapitalisticki kaprici odredivati ljudsku sudbini. Svet
se opet deli na one koji imaju i one koji nemaju. Iako je istina da pola ljudskog roda nikada nije videlo telefon,
zamislite tek koliko ¢e tek tehnoloski jaz nastati sada kada je taj obilni izvor informacija dostupan nekima,
a ostalima apsolutno nerazumljiv. Logi¢no je $ta sledi — internetov postmodernisticki Vavilon sigurno ¢e
otuditi pola sveta koji nita ne¢e znati o ovom perifernom panoptickom prostoru koji drugi naseljavaju® (Z.
Bodrijar, 1998, 389).
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Virtuelna realnost stvara novu kulturu koja je, za razliku od prethodnih kulturnih
imperijalizama, bezvremena i ravnodu$na prema prostoru i vremenu, bezobli¢na
je ifluidna. To je u biti vestacka kultura koja je emocionalno neangazovana. To je
kultura tehnickog diskursa koji zamenjuje kriticki diskurs humanisti¢kih nauka.
Vise se ne govori o kulturama vec¢ o jednoj, virtuelnoj kulturi koja brise ekspresiv-
ne i istorijske specificnosti. To viSe nije kultura pamcenja ve¢ eklekticka, tehnicka
kultura koja obec¢ava i utemeljuje sasvim nove obrasce.
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THE YOUNG IN THE WORLD OF VIRTUAL CULTURE

Abstract: TVirtual reality is a fictional vision of society completely dominated by the
media and it denotes entering other worlds. The world has become a simulation; to be
more concrete, everything is a simulation, except simulation. The developed technology
is becoming better and better at constructing new realities. Due to the symbiosis of men
and machines, technologically simulated and created realities are becoming increasing-
ly realistic (“hyperrealistic”) in the perception of individuals and social groups. With
the advent of networked and virtual society, the notion of space and time is changing.
The narrowness of the territory is less important, and simultaneity and proximity are
less and less limited. Space and time are obviously not assessed only by subjects but also
by the new technologies. Clear information spaces allow complete freedom of creating
artificial environment. The young are more and more “immersed” in the screen even
from elementary school, which can cause a lot of negative consequences such as hy-
perkinetic disorders and serious attention disorders, or uncontrolled motor discharge.

Key words: child, education, simulation, virtual culture, virtual society
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PRIPREMA DECE ZA POLAZAK U SKOLU
-Priru¢nik sa praktikumom-

(Andelka Bulatovi¢, Priprema dece za polazak u Skolu - priru¢nik sa praktiku-
mom za studente Visokih §kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca, Novi
Sad: Znatizelja, 2013)

Priprema dece za polazak u Skolu - prirucnik sa praktikumom autorke dr
Andelke Bulatovi¢ izaSao je iz Stampe u jesen 2013. godine u izdanju izdavacke
kuée ZnatiZelja iz Novog Sada, a nastao je kao rezultat dugogodis$njeg aktivnog
pracenja ove problematike i predavanja studentima Visoke $kole strukovnih studi-
ja za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu.

S obzirom da autorka na Visokoj $koli za obrazovanje vaspita¢ u Novom Sadu,
organizuje 1 izvodi nastavu i vezbe iz navedenog predmeta, bila je u stanju da
dosta uspesno zadovolji kako obim tako i dubinu obuhvacenih sadrzaja koji su
predvideni nastavnim planom i programom. Pored toga §to je priru¢nik uraden po
skoro svim kriterijumima za izradu ovakvih publikacija, posebno je vredno Sto
uz informativnu (saznajnu) i instruktivnu stranu ima izrazeno visestruko motiva-
ciono dejstvo na njegove korisnike. Medu takvim dejstvima posebno je znacajno
podsticanje korisnika priru¢nika na traganje za novim, drugacijm i mastovitijim
pristupom deci u cilju $to kvalitetnije pripreme za Skolu.

Priru¢nik se sastoji od dva poglavlja - opSteg, teorijskog dela i praktikuma za
izvodenje vezbi, nakon Cega sledi bogat spisak literature, koji takode moze biti
informativan za svakog Citaoca. Priru¢nik je Stampan u A4 formatu koji omogu-
¢ava studentima lagodno pisanje i ispunjavanje praktikuma prilikom izrade vezbi
1 zadataka. Knjiga poseduje i tehnicke i estetske kvalitete, kao Sto su dobar kva-
litet papira i povez, odmeren dizajn, nema Stamparskih gresaka, Sto upotpunjuje
zadovoljstvo Citanja teksta. Sa stanoviSta metodic¢ke obrade rukopis je na visokom
nivou.

U prvom poglavlju obraduje se niz osnovnih teorijskih celina, znacajnih za
ovu oblast, a to su: polazak u Skolu nova faza detinjstva; pripremanje dece za sko-
lu; program pripreme dece za polazak u Skolu i njegov znacaj; pripremna grupa i
njen znacaj; saradnja predskolske ustanove i porodice u pripremi dece za polazak
u Skolu; saradnja predskolske ustanove i osnovne $kole za pripremu dece za pola-
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zak u Skolu; diskontinuitet izmedu predskolske i skolske ustanove; kompetencije
vaspitaca za saradnju sa roditeljima i uciteljima; uloga igre u pripremi dece za
Skolu; zrelost ili gotovost u pripremi dece za Skolu; priprema dece za ucenje; pri-
prema dece za pisanje; raniji polazak deteta u Skolu; testiranje zrelosti i gotovosti
za Skolu. Priruénik sadrzi optimalnu koli¢inu informacija o raznim aspektima pri-
preme dece za polazak u Skolu, saradnje vrti¢a i Skole, saradnje vrti¢a i roditelja.

Drugo poglavlje - praktikum za izvodenje vezbi posebno je vredan deo ovog
po mnogo ¢emu posebnog prirucnika. Preko vezbi studenti uvezbavaju, utvrduju
1 primenjuju stecena teorijska znanja i cilj ovog prirucnika je da studentima po-
mogne da usvoje znanja o nac¢inima organizacije aktivnosti u pripremnoj preds-
kolskoj grupi. Sadrzaj u ovom delu je struktuiran u deset, metodicki posebno kre-
iranih veZzbi za studente. Svakoj teorijskoj celini pripada jedna veZzba, koja sadrzi
zadatke i jasno i precizno odredenu instrukciju za rad. Broj zadataka po vezbama
je razli€it, u zavisnosti od teme i slozenosti samog zadatka i zahteva. Autorka
pred studente postavlja interesantne, kreativne i raznolike zadatke, osmisljene i
metodicki izradene tako da podsti¢u studente na: primenu ste¢enih znanja iz ove
oblasti, povezivanje teorijskog i prakti¢nog znanja, kreativnost, navodenje prime-
rai negovanje kritickog pristupa. Prisutna je korelacija izmedu sadrZaja, ciljeva i
zadataka kognitivnog i socio-emocionalnog razvoja.

Moze se zakljuciti da Priprema dece za polazak u Skolu - priru¢nik sa prak-
tikumom autorke dr Andelke Bulatovi¢ predstavlja korisno nastavno sredstvo za
rad svih studenata koji se spremaju za poziv vaspitaca predskolske dece. Ovaj
kvalitetan i metodicki savremen priru¢nik, osobito je od velike koristi studentima
Visoke Skole strukovnih studija za obrazovanje vaspitata u Novom Sadu, koji ga
primenjuju u radu na vezbama navedenog studijskog predmeta. Pored studena-
ta 1 vaspitaca u predskolskim ustanovama, priru¢nik moze posluziti i uciteljima
mladih razreda osnovne $kole, kao i roditeljima koji Zele da ucestvuju i prate ce-
lokupni razvoj svog deteta, a u cilju Sto kvalitetnije pripreme za Skolu. Priru¢nik
¢e pomodi i vaspita¢ima koji ve¢ rade sa decom. Posluzi¢e im kao podsticaj u
kreiranju prakti¢nog rada i doprineti procesu stalnog obogacivanja i usavrSavanja
u radu sa decom pripremne predskolske grupe. To se posebno odnosi na vaspitace
— pripravnike.
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Coli¢ Vesna
Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca Novi Sad
colic.vesna@gmail.com

UNAPREDIVANJE OBRAZOVANJA NASTAVNIKA - NACIONALNA I
INTERNACIONALNA PERSPEKTIVA - konferencija u Oslu

U organizaciji Univerziteta u Oslu, Fakulteta obrazovnih nauka odrzala se 6 — 8.
juna 2016. konferencija ,,Unapredivanje obrazovanja nastavnika — nacionalna i
internacionalna perspektiva®. Cilj konferencije je bio unapredivanje obrazovanja
zaposlenih u obrazovanju, pomazuci da se uvedu stroga i sistemati¢na istraziva-
nja na nacionalnom i medunarodnom nivou, uzimajuci u obzir neke od istorijskih
problema obrazovanja nastavnika i uvode¢i ih u obrazovanje za 21. vek.

Uvodnicari Merilyn Cochran —Smith i Fred Korthagen, veoma poznati
struénjaci za obrazovanje nastavnika u celom svetu, obezbedili su svoje uvide
u najaktuelnija pitanja u oblasti obrazovanja nastavnika. Dr Merilyn Cochran —
Smith je profesor na Koledzu za obrazovanje nastavnika u Bostonu (Drzava Ma-
sacusets), a takode, predavac na Univerzitetu u Bergenu (Norveska) i Univerziteta
u Glazgovu (Skotska). Kao nastavnik sa 30 godina nau¢nog i prakti¢nog iskustva,
stekla je svetski ugled u oblasti obrazovanja nastavnika. Centralna tema njenog
izlaganja je bila kako istrazivanja u obrazovanju mogu postati tacka oslonca za
unapredivanje nastavnicke prakse. Svoje predavanje je koncentrisala na istraziva-
nje kao stav u obrazovanju nastavnika, koristec¢i primere iz vise razli¢itih zemalja
1 ispitivanja razli¢itih modela obrazovanja nastavnika.

Dr Fred Kortagen je profesor emeritus Utreht Univerziteta u Holandjiji, spe-
cijalista za obrazovanje nastavnika. U svom izlaganju pod nazivom ,,U potrazi
za Svetim Gralom — kako obrazovanje nastavnika moze da napravi promenu?*
ukazuje da je obrazovanje nastavnika do sada proslo kroz tri znacajne faze. Tra-
dicionalno obrazovanje nastavnika je podrazumevalo da su studenti tokom svog
obrazovanja sticali brojna teorijska znanja, koja su kasnije samo retki od njih us-
pevali da primene u praksi. Ovu fazu karakteriSe veliki jaz izmedu teorije i prakse.
Uocavajuéi ove nedostatke, u sledecoj fazi razvoja obrazovanja nastavnika fokus
se stavlja na ucenje kroz praksu. Medutim, to stvara novi rizik, odnosno preterano
stavljanje akcenta na praksu, jo§ viSe povecava jaz izmedu teorije i prakse. Po
misljenju profesora Kortagena, fundamentalni problem je u tome da se donedav-
no veoma malo znalo o procesu ucenja studenata, buducih nastavnika. Ono S$to
se do sada saznalo je da se veliki deo tog procesa odvija nesvesno, a ne samo na
kognitivnom nivou. U traganju za novim i efikasnijim pristupima obrazovanju
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nastavnika, profesor Kortagen posebnu paznju u svom izlaganju posvecuje temi
refleksivnosti nastavnika.

Program konferencije je obuhvatao izlaganja — prikaze 5 projekata, koji
se realizuju na fakultetu domacinu, u saradnji sa razli€itim partnerima iz celog
sveta. Prikazani su dosada$nji rezultati projekta ,,Koherentnost i veza sa praksom
u obrazovanju nastavnika: uzimanje u obzir i medunarodne perspektive®, ucesnici
projekta su iz Finske, Norveske, Cilea, Kube i Sjedinjenih Ameri¢kih Drzava.
Zatim, predstavljeni su sledeci projekti: ,,Obrazovanje vaspitaca predskolske dece
u oblasti rane pismenosti®, ucesnici su sa norveskih i Svedskih univerziteta; ,,Na-
stavnici kao studenti — studiranje u polju prakse®; ,,Profesionalne kvalifikacije
nastavnika“ i ,,Skole za obrazovanje nastavnika kao arena za transformaciju obra-
zovanja nastavnika®.

Takode, u okviru konferencije su usmenim izlaganjima predstavljeni ra-
dovi ucesnika po sekcijama, nakon ¢ega je usledio razgovor ucesnika. U okviru
rada sekcije K — 12, gde su prikazani rezultati istrazivanja o radu sa decom preds-
kolskog 1 mladeg Skolskog uzrasta, profesor naSe Skole dr Vesna Coli¢ predstavi-
la je svoje istrazivanje o temi ,,Slika o detetu i detinjstvu koju imaju vaspitaci i
roditelji predskolske dece*!. U radu su prikazani rezultati ispitivanja shvatanja o
detetu, njegovom razvoju i detinjstvu 70 vaspitaca i 70 roditelja predSkolske dece,
koji su dobrovoljno anonimno popunili upitnik posebno izraden za potrebe ovog
istrazivanja.

Sa svojim predivnim ambijentom, Oslo je pruZio inspirativno okruZenje
za diskusije visokog kvaliteta, kao i druzenje 200 ucesnika konferencije iz 29
zemalja Sirom sveta. Veliko je zadovoljstvo, profesionalno i li¢no, biti ucesnik
ovako znacajnog stru¢nog medunarodnog dogadaja.

1 Ovom prilikom dr Vesna Coli¢ se zahvaljuje Nastavno-nau¢nom vecéu Visoke $kole strukovnih
studija za obrazovanje vaspita¢a Novi Sad na pruzenoj podrsci, kao i Pokrajinskom sekretarijatu za nauku i
tehnoloski razvoj APV na finansijskoj pomo¢i pri realizaciji u¢es¢a na konferenciji.
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UPUTSTVO AUTORIMA

Krugovi detinjstva, Casopis za multidisciplinarna istraZivanja detinjstva, prima
originalne radove koji nisu prethodno $tampani i nisu istovremeno podneti za
objavljivanje u drugim casopisima. Ve¢ objavljeni radovi mogu biti $tampani u
¢asopisu samo posebnom odlukom redakcije u odgovarajuc¢im rubrikama. Rukopisi se
dostavljaju redakeiji elektronskom postom na adresu: krugovi.detinjstva@gmail.com
Radovi koji nisu adekvatno pripremljeni nece se recenzirati. Uobicajeni rokovi
za slanje radova su 1. april i 1. oktobar. Sve promene objavljuju se na sajtu www.
vaspitacns.edu.rs

Rad treba pripremiti u Microsoft Word programu, fontom Times New Roman
veli¢ine karaktera 12, latinicom, sa razmakom od 1,5. Rad bi trebalo da bude
duzine do jednog autorskog tabaka (30 000 znakova uklju¢ujuéi razmake). Redni
brojevi strana treba da budu dati u donjem desnom uglu.

Rad treba da sadrzi ime i prezime autora i afilijacija u kojoj ¢e biti podaci o
instituciji u kojoj je zaposlen i email adresa prvog autora.

Naslov pisati velikim slovima bez boldovanja. Ukoliko je rad napisan u sklopu
nekog naucnog projekta, treba staviti fus-notu uz naslov, a u fus-noti podatke o
projektu. Posle naslova potrebno je priloZiti sazetak (do 900 znakova s razmacima),
sa klju¢nim re¢ima (do 5 klju¢nih re¢i). Na kraju rada potrebno je priloziti sazetak
('summary) na engleskom jeziku.

Casopis je visejezican. Za radove napisane na srpskom jeziku, obavezni su
sazetak i klju¢ne reci na engleskom jeziku. Za radove napisane na engleskom
jeziku, potreban je sazetak i klju¢ne reci na srpskom jeziku. Za autore koji pi$u na
engleskom jeziku redakcija prevodi sazetak i klju¢ne reci na srpski jezik. Ukoliko
radovi nisu napisani ni na srpskom ni na engleskom jeziku, neophodno je da autori
priloze sazetak i na engleskom i na srpskom jeziku. U pojedinim slu¢ajevima,
redakcija moze, uz saglasnost autora, preuzeti na sebe prevod sa engleskog ili
nekog drugog jezika na srpski.

Naslovi odeljaka pi$u se istim fontom kao i tekst (Times New Roman 12), veliko
pocetno slovo, centrirano. Podnaslovi se pisu kurzivom (Times New Roman 12).

Tabele. Tabele i grafikoni treba da budu sacinjeni u Word formatu. Tabele
i grafikone iz statistickih paketa treba prebaciti u Word. Isti podaci ne mogu se
prezentovati i tabelarno i graficki. Isti podaci dati u tabeli ili na grafikonu ne
smeju se ponavljati i u tekstu, ve¢ se moze samo pozvati na njih. Svaka tabela treba
da bude oznacena brojem, sa adekvatnim nazivom. Broj i naziv tabele nalaze se
iznad tabele. Tabele ne treba da sadrze vertikalne linije. Redovi tabele ne treba da
budu razdvojeni linijama, ali zaglavlje tabele treba da linijom bude odvojeno od
podataka. Horizontalne linije dozvoljene su i u okviru samog zaglavlja, ukoliko to
doprinosi preglednosti tabele. Vrednosti u tabelama treba da budu date u sredini
kolone, sa decimalnim mestima pozicioniranim levim tabulatorom.
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Grafikoni i slike. Slike treba slati u elektronskoj formi. Naziv slike treba da bude
prikazan ispod slike.

Imena stranih autora. Navode se, ako je rad na srpskom jeziku, u srpskoj
transkripciji, a prilikom prvog pominjana u zagradi u originalu. Na primer: Zan
Pijaze (Jean Piaget). U radovima koji nisu na srpskom jeziku strana imena se
navode u skladu s pravopisnom normom jezika na kome je tekst.

Reference. Svaki citat, bez obzira na duzinu, treba da prati referenca sa brojem
strane: prezime, zarez, godina, dvotacka, broj stranice. Na primer: (Stojanovi¢,
1990: 154). Ukoliko su dva autora rada, oba se navode u tekstu. Ukoliko rad ima
od 3 do 5 autora, u prvom navodu se pominju imena svih, a u kasnijim navodima
prezime prvog autora i skracenica ,et al.“. Ukoliko rad ima $est ili viSe autora,
navodi se samo ime prvog i skracenica ,et al.“. U spisku literature navode se samo
reference na koje se autor pozvao u radu, abecednim redom po prezimenima
autora.

Bibliografska jedinica knjige treba da sadrzi prezime i inicijale autora, godinu
izdanja (u zagradi), naslov knjige (kurzivom), mesto izdanja, dvotacka i izdavaca.

Poglavlje u knjizi navodi se na sledec¢i nacin: prezime i inicijali autora, godina
objavljivanja (u zagradi), tacka, naslov rada (normal), U: inicijal i prezime
urednika knjige, oznaka da je re¢ o uredniku (Ed.) i naslov knjige kurzivom, mesto
izdanja, dvotacka, izdavac.

Clanak u asopisu treba da sadrzi prezime i inicijale autora, godinu izdanja u
zagradi, naslov ¢lanka (normalom), puno ime casopisa (kurzivom), volumen
(kurzivom) i stranice.

Kada je re¢ o web dokumentu, navodi se ime autora, godina, naziv dokumenta
(kurzivom), datum kada je sajt posecen, i Internet adresa sajta.

Recenziranje i objavljivanje. Svi radovi se anonimno recenziraju od strane
dva recenzenta. Na osnovu recenzija redakcija donosi odluku o slede¢em koraku
(korekcija, objavljivanja ili odbijanje) i o tome pismeno obavestava autora.
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